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 الممخص
في أثر استخداـ ستراتيجية المحطات العممية ىدؼ البحث الى التعرؼ عمى )       

كلتحقيؽ ىدؼ ، (تحصيؿ طلاب الصؼ الأكؿ المتكسط لمادة العمكـ كالتفكير عالي الرتبة
البحث اعتمدت الباحثة التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي، إذ بمغت عينة البحث 

في المجمكعة التجريبية التي تدرس كفقان لستراتيجية ( طالبان 43( طالبان بكاقع )86)
( طالبان في المجمكعة الضابطة التي تدرس كفقان لمطريقة 43المحطات العممية، ك)

ككفئت الباحثة مجمكعتي البحث في متغيرات ) العمر الزمني، اختبار الذكاء،  ،الاعتيادية
(، كم ا حددت المادة العممية بالجزء كدرجات اختبار المعمكمات السابقة في مادة العمكـ

الثاني مف كتاب العمكـ المقرر تدريسو، صيغت الأغراض السمككية ليذا الجزء التي بمغ 
( غرضان سمككيان ممثمة لممستكيات الاربعة لتصنيؼ بمكـ في المجاؿ 806عددىا )

 المعرفي )تذكر، كاستيعاب، كتطبيؽ، كتحميؿ(، ثـ أعدت الخطط التدريسية كبمغ عددىا
تـ اعداد احدل الأداتيف كىك الاختبار ( خطة لكؿ مجمكعة مف مجمكعتي البحث، ك 00)

( لمتفكير عالي الرتبة، إذ تألؼ الاختبار 8006العتابي،  التحصيمي، كتبني اختبار )
( فقرة اختبارية مف نكعيف، أحدىما تمثؿ بالاختبارات المكضكعية مف 30التحصيمي مف )

( فقرة تقيس المستكيات )التذكر، 33ربعة بدائؿ بمغ عددىا )نكع الاختيار مف متعدد بأ
(، 30كالفيـ، كالتطبيؽ(، كفقرة مف النكع المقالي تقيس مستكل )التحميؿ( كتمثمت بالفقرة )

( فقرة، كتـ حساب الخصائص 43أما اختبار التفكير عالي الرتبة فقد تألؼ مف )
ت كمعالجتيا احصائيان باعتماد الرزمة ، إذ تـ تحميؿ البياناالسايككمترية كالثبات ليما

تفكؽ طلاب المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة فأظيرت النتائج ، SPSSالاحصائية 
 الضابطة في تحصيؿ مادة العمكـ كالتفكير عالي الرتبة.
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The Effect of using Scientific station  Strategy in 

Achievement of the first Intermediate Grade Student’s for 

Science subject and Higher Order Thinking 
                                Assist. Lec. Haifa Adnan Maikhan  

Directorate of Education - Rasafa third 
Abstract 

     The aim of this study is to know (The Effect of using Scientific 

station Strategy in Achievement of the first Intermediate Grade 

Student’s for Science subject and Higher Order Thinking )، In order to 

achieve the objective of the study the researcher depended on the 

experimental design with  partial adjustment، The sample of the study 

included (68) students as (34) students for the experimental group which 

studied according to the Scientific station strategy، and (34) students for 

the control group which studied according to the traditional method، 

The two methods were qualified for the groups in the following 

variables (age، intelligence test، previous information in Science 

subject). The scientific material is limited to the Second part of  the 

Science text book taught. The behavioral objectives were (208) 

objectives of this part were designed to represent the four levels of 

Bloom's classification in the field of knowledge (recall، comprehension، 

application، and analysis). The study plans were then prepared for the 

research groups and reached (50) plans for each of the research groups. 

One of the two departments have been setup represented by 

achievement test and the adoption of the test of Higher Order Thinking ، 

The achievement test consisted of (45) items of two types. The first is 

represented by objective tests of multiple choice type with four 

alternatives they were (44) items measuring three levels (recalling، 

understanding and applying)، and one items of essay test، represented 

by (45)، the test of Higher Order Thinking consists of (37) paragraph 

then were calculated Al-sekoumtre characteristics and stability for them. 

since data were analyzed and processed manually by the adoption of the 

statistical package SPSS. as the following results Superiority of the 

experimental group to the control group in Achievement Science subject 

and Higher Order Thinking . 
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 الفصؿ الاوؿ
 التعريؼ بالبحث

تعد مادة العمكـ مف المكاد التي يلاقي فييا الطلاب مشكمة :  أولًا : مشكمة البحث
في تعمـ مفاىيميا مف حيث المظير كالدلالة كالرمكز كالأمثمة الايجابية كالسمبية، 
كبالتالي صعكبة في فيـ كايصاؿ المعرفة ذات المعنى كالدلالة لدييـ، فعقؿ الطالب 

لسابقة كربط ما يستجد منيا ليس كعاء بؿ ىك جزء ديناميكي يتفاعؿ كفؽ المعرفة ا
كالفيـ الكاسع كتقديرات كتحكيرات التفكير حتى يصؿ الى بر الأماف، لذا يرل الكثير 
مف التربكييف أف الاستمرار عمى طريقة التمقيف كالتحفيظ لمطلاب مف معكقات التعميـ 
كتكريس الدكر السمبي لمطالب، فظيرت الحاجة إلى اعتماد ستراتيجيات حديثة في 

تدريس تجعؿ الطالب محكرا أساسيا في العممية التعميمية كتعمؿ عمى إكسابو ال
ميارات التفكير لذلؾ مف الضركرة الاىتماـ بالطرائؽ التي تمكف الطلاب مف 
استخداـ عقكليـ الخصبة لحؿ المشكلات كجمع البيانات كاستكشاؼ سبؿ جديدة أك 

 ايجابية كسيتعممكف العمكـ . إيجاد حمكؿ مختمفة، فعندئذ يستجيب الطلاب بطريقة 
     ، كما تبيف لمباحثة مف خلاؿ خبرتيا المتكاضعة في مجاؿ تدريس مادة العمكـ

كمف خلاؿ اطلاعيا عمى سجؿ درجات طلاب الصؼ الاكؿ المتكسط في تحصيؿ 
العمكـ كمناقشة ذلؾ مع المدرسيف، فتبيف اف معظـ المدرسيف يتبعكف الطرائؽ مادة 

ريس مادة العمكـ إذ لا ييتـ أغمب المدرسيف بالربط بيف الجانب الإعتيادية في تد
النظرم كالتطبيقي مع اىماؿ الكثير منيـ الحث عمى استعماؿ التفكير في التدريس 
ستراتيجيات كنماذج التدريس الفعالة مما ادل الى تدني  أم اىماؿ اعتماد طرائؽ كا 

، كلمتأكد مف ىذه الم شكمة كجيت الباحثة استبانة مستكل التحصيؿ في مادة العمكـ
( سنكات في مجاؿ تدريس مادة 3( مدرسيف لا تقؿ خدمتيـ عف )00مفتكحة الى )

العمكـ كمف مدارس كمديريات تربية مختمفة مف محافظة بغداد، كقد اسفرت نتائج 
 عممية الاستطلاع عف اف:
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ـ %( مف المدرسيف يعتمدكف طرائؽ التدريس الاعتيادية بسبب عدـ اطلاعي60) .1
 عمى المستحدثات التربكية الحديثة.

 %( لا يممككف أم فكرة عف ستراتيجية المحطات العممية.000) .6
%( مف المدرسيف يعتقدكف بضعؼ تضميف مادة العمكـ لمصؼ الاكؿ 50)  .6

 المتكسط الانشطة الفكرية كالميارات الكافية لتحفيز التفكير عالي الرتبة.
كجكد مختبرات نمكذجية كاعتماد %( مف اجابات المدرسيف أظيرت عدـ 50) .6

 الجانب النظرم أكثر مف العممي.
بات مف الضركرة ايجاد حؿ لمشكمة ضعؼ التحصيؿ كتنشيط التفكير  كعميو     

عالي الرتبة لدل الطلاب، اذ أرتأت الباحثة اعتماد ستراتيجيات تدريس حديثة تساعد 
اعتماد )ستراتيجية  عمى ممارسة ميارات التفكير عالي الرتبة، لذا عمدت الى

المحطات العممية( لتدريس مادة العمكـ لمصؼ الاكؿ المتكسط، إذ اف ىذه 
الستراتيجية تيتـ بتكظيؼ التفكير بخطكات منظمة متسمسمة منطقية تؤدم الى البناء 
كالابتكار كالتحدم بمشاركة الطمبة في الانشطة كاقتراح الحمكؿ كالتجريب لمتأكد مف 

، لذا حددت الباحثة مشكمة البحث بالإجابة عف لممشكمة ملاءمة ىذه الحمكؿ
 :التساؤليف الآتييف

ستراتيجية المحطات العممية في تحصيؿ طلاب الصؼ الاوؿ استخداـ ما أثر  -0
؟  المتوسط لمادة العموـ

ما أثر استخداـ ستراتيجية المحطات العممية في التفكير عالي الرتبة لدى  -8
 طلاب الصؼ الاوؿ المتوسط  ؟

: تتبكأ التربية كالتعميـ مكقعان ميمان في بناء المجتمعات  ثانياً : أىمية البحث
كتطكرىا لاسيما كانيا تسعى إلى إحداث تغيرات في سمككيات الإنساف، كتنمية 
شخصيتو، بمعنى انيا تؤدم إلى إحداث تغيير عاـ في سمكؾ الفرد الفكرم، 

منذ سنكاتو الاكلى إلى آخر أيامو )  كالكجداني، كالأدائي، كىي عممية ديمكمية تبدأ



تحصيل طلاب الصف في ية المحطات العلمية ستراتيجاستخدام أثر 

 عالي الرتبةالأول المتوسط لمادة العلوم  والتفكير 
  هيفاء عدنان مايخان م.م. 

 - 666 - 5032 -301العدد  - 52مجلة كلية التربية الاساسية                          المجلد 

(. لذلؾ اىتـ رجاؿ التربية كالتعميـ بطرائؽ التدريس كستراتيجياتو 84: 8008زيعكر ،
كالعمؿ عمى تطكيرىما لتتماشى مع تمؾ الخبرات المتلاحقة، مع التركيز عمى 
الجكانب النفسية كالتربكية لمطالب فضلان عف تزكيده بالعمكـ كالمعارؼ، كتطكير 
طرائؽ التدريس كنماذجو كتحسينيا بما يتناسب مع النظريات العممية كالتربكية 
الحديثة عمى أساس أف طرائؽ التدريس كالنظريات العممية التربكية عنصراف 
أساسياف في نجاح المكقؼ التعميمي؛ كأف الطريقة التي يتبعيا المُدرس في تدريسو 

انتباه الطمبة كتدفعيـ للإقباؿ عمى كاستخدامو للأساليب كالأنشطة المساعدة تشد 
(، إذ اف 400-403: 8000المادة التعميمية كالإفادة القصكل منيا )الحريرم،

تحصيؿ الطالب يرتفع عندما تصاغ مكاقؼ التعميـ بصكرة تعاكنية، لاف ىذا المكقؼ 
تطكر لديو كفاية التفكير، كزيادة التحصيؿ الدراسي تأتي مف اعتماد العممية 

ة المتمثمة بالطرائؽ كالاساليب التدريسية نظران لفاعميتيا في ترجمة محتكل التعميمي
المادة الى اداء تربكم عممي اجتماعي بما يسيـ في انماء شخصية الطمبة كتطكير 

 (.3: 0553مياراتيـ العقمية كالكجدانية كالجسمية )الخكالدة ،
منظكمة التربكية الحديثة، كقد أصبح التفكير كتنميتو أحد الركائز الميمة في ال     

مما حدا بالتربكييف أف يكجيكا جؿ عنايتيـ كعظيـ جيدىـ إلى الدكر الذم تقكـ بو 
المدرسة ككنيا إحدل المؤسسات المجتمعية المسؤكلة عف تربية الطمبة، كتنمية 
قدراتيـ كمياراتيـ التفكيرية بشكؿ عاـ، مؤدية في نياية المطاؼ إلى تطكير 

(، إذ تتطمب مشاكؿ الحياة اليكمية المعقدة عادة حمكؿ 43: 8008المجتمع )مازف،
معقدة، يتـ الحصكؿ عمييا عف طريؽ عمميات التفكير عالي الرتبة، حينيا فاف تعميـ 
التفكير عالي الرتبة يكفر لمطلاب ميارات ليا علاقة بالحياة اليكمية كتمنحيـ فائدة 

فكيرىـ كاطئ الرتبة كثقتيـ بالنفس إضافية لمساعدتيـ في تحسيف مقدار معرفتيـ ك ت
 (king , et .al , 1999 : 8 إذ يعد التفكير عالي الرتبة نمط تفكيرم يتطمب ،)

جيدان ذىنيان خاصان كصبران عمى الشؾ كالغمكض كالاستقلالية في ممارسة المحاكمة 
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، العقمية، أم تكسيع حدكد المعرفة لما تـ اكتشافو، مثمما يشير إلى استجابة لتحد  
 (. Lipman , 1991: 103كيشكؿ تحديان لتحديات أخرل) 

كانطلاقان مما تقدـ دعت الحاجة الى مكاكبة كؿ ما ىك حديث في استراتيجيات       
التدريس، كطرائقو، كأساليبو، اذ لـ يعد مقبكلان التمسؾ باستراتيجيات الحفظ كالتسميع 

بية متطمبات العممية التعميمية لمجرد تعكد مدرسينا عمييا؛ لأنيا لـ تعد كافية لتم
: 8006كالتربكية، كصار مف الميـ الالماـ بكؿ ما ىك جديد في التدريس)عطية، 

كبذلؾ تبرز أىمية البحث مف أىمية اعتماد الستراتيجيات الحديثة في التدريس (، 83
التي أظيرت الدراسات فاعميتيا في رفع مستكل التحصيؿ كتنشيط التفكير عالي 

تؤكد إذ ، (Scientific station)نيا ستراتيجية المحطات العممية الرتبة كم
المحطات العممية عمى الدكر النشط لمطمبة في التعمـ، مف خلاؿ تكزيع الطمبة بشكؿ 

عدد مف المحطات بيدؼ إجراء تجربة عف  بالتجكاؿ عمىمجمكعات يقكمكف 
مع خبير،  مكضكع الدرس أك قراءة مكضكع في محطة أخرل كحؿ مسألة أك لقاء

( باف المحطات العممية تسيـ في تنكع 8005كىذا ما أكده ) امبك سعيدم كالبمكشي،
(، كبذلؾ تستند  860، 8005الخبرات العممية كالنظرية ) أمبك سعيدم كالبمكشي، 

المحطات العممية إلى نظرية بركنر الاستكشافية؛ لاف الطالب يمارس الاستكشاؼ 
عف طريؽ قراءتو مكضكعا معينا، كالى نظرية بياجيو  كىك يجرم التجربة العممية أك

بدكره الفاعؿ في الحصكؿ عمى المعمكمة مبتعدان عف الحفظ كالتمقيف كالى أنمكذج 
 سكماف الاستقصائي عف طريؽ  المحاكرة كالنقاش كتساؤلات ) النعـ ك اللا (.

 كمما سبؽ فأىمية البحث تركز في الآتي :   
تكجيو نظر القائميف عمى التعميـ بكجو عاـ كتدريس عمـ الاحياء بكجو خاص الى  .0

 اعتماد الستراتيجيات الحديثة في التدريس كمنيا ستراتيجية المحطات العممية.
المحطات العممية في مستكل  التعرؼ عمى الاثر الذم يحدثو استخداـ ستراتيجية .8

.  تحصيؿ طلاب الصؼ الاكؿ المتكسط لمادة العمكـ
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قد يسيـ البحث في رفع مستكل التفكير عالي الرتبة، فالتفكير عالي الرتبة يجعؿ  .4
كالقدرة عمى حؿ المشكلات الطالب قادران عمى الإفادة المثمى مف التدريس 

 اة المختمفة .كالمركنة كالتساؤؿ كالتقصي لمكاجية مكاقؼ الحي
يكجو البحث الحالي أنظار الميتميف بتعميـ التفكير كفاعمية اتجاىاتو مف خلاؿ  .3

اعتماد اتجاه التعميـ مف أجؿ التفكير بدمج ميارات التفكير عالي الرتبة ضمف 
المحتكل المعرفي لمادة العمكـ الذم قد يميد إلى القياـ بدراسات أخرل مكممة ليذا 

 الأخرل ك لمكاد أخرل . الاتجاه أك الاتجاىات
 ييدؼ البحث إلى معرفة : -: Aim of the Researchثالثاً : ىدؼ البحث 

أثر استخداـ ستراتيجية المحطات العممية في تحصيؿ طلاب الصؼ الاكؿ المتكسط 
  لمادة العمكـ كالتفكير عالي الرتبة.

لفرضيتيف لغرض التحقؽ مف ىدؼ البحث كضعت الباحثة ارابعاً: فرضيات البحث: 
 -الصفريتيف الآتيتيف:

بيف متكسط درجات  00,0لا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل دلالة  -
طلاب المجمكعة التجريبية التي تدرس بستراتيجية المحطات العممية كمتكسط 
درجات طلاب المجمكعة الضابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية في تحصيؿ 

.طلاب الصؼ الاكؿ المتكسط ل  مادة العمكـ
بيف متكسط درجات   00,0لا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل دلالة  -

طلاب المجمكعة التجريبية التي تدرس بستراتيجية المحطات العممية كمتكسط 
درجات طلاب المجمكعة الضابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية في اختبار 

 تفكير عالي الرتبة.
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اقتصر البحث  Limitation of the Researchخامساً : حدود البحث  
 -:عمى
طلاب الصؼ الاكؿ المتكسط في محافظة بغداد ضمف احدل المدارس في  .0

 التابعة لمديرية تربية الرصافة/ الثالثة.
،  8الجزء الثاني مف كتاب العمكـ لمصؼ الاكؿ المتكسط المعتمد تدريسو، ط .8

 جميكرية العراؽ. (، كزارة التربية،8003)
 .8006-8003الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  .4

ستعرؼ الباحثة كلان مف المصطمحات : سادساً : تحديد مصطمحات البحث 
 -الآتية:

( : بأنو 8004) شحاتو كزينب، اصطلاحاً عرفو  -: The Effectالأثر   .1
نتيجة عممية محصمة تغيير مرغكب فيو أك غير مرغكب فيو يحدث لدل الطالب 

 (.88: 8004التعمـ ) شحاتو كزينب، 
 -: Scientific stationستراتيجية المحطات العممية  .6
: بأنيا طريقة تدريس تنتقؿ فييا مجمكعة صغيرة ( (Jones , 2007 عرفيا -

مف الطمبة عبر سمسمة مف المحطات مما يسمح لممدرسيف اعتماد كسائؿ 
محدكدة تتيح لكؿ طالب بتأدية كؿ النشاطات عبر التناكب عمى المحطات 

 Jones ,2007 ) : (21-16                          المختمفة.         
بأنيا ستراتيجية تدريسية تقكـ عمى مجمكعة مف ( : 6111عرفو ) الشمري،  -

الانشطة العممية المتنكعة التي يضعيا المدرس كالتي ينفذىا الطمبة دكريان 
كبالتعاقب عمى طاكلات محددة في الصؼ اك المختبر بغية تحقيؽ اىداؼ معينة 

 (  6: 8000) الشمرم،  عمى كفؽ تسمسؿ زمني يتناسب كطبيعة الانشطة.
 ( كتعريؼ نظري. 6111نت الباحثة تعريؼ ) الشمري، وقد تب 
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 :  Higher Order Thinkingالتفكير عالي الرتبة   .6
بأنو " مجمكعة مف الأنشطة الذىنية  :(   Resnick, 1987ريسنؾ ) -

،  المفصمة التي تتطمب محاكمة عقمية كتحميلان لأكضاع معقدة كفقان لمعايير متعددة
كيتضمف حمكلان متعددة ، كيتجنب الحمكؿ أك الصياغات البسيطة كاف ميمة المفكر 
ىك أف يُنشىء معنى ، أم الكصكؿ إلى معنى بالرغـ مف عدـ كضكح المعنى أك 

 ( .Resnick, 1987 : 32الخبرة )
القدرة عمى الاعتماد الكاسع  ( : بأنو newmann, 1991عرفو نيكماف ) -

لؾ يحدث عندما يقكـ الطالب بتحميؿ كتفسير المعمكمات لمعمميات العقمية، كذ
كمعالجتيا للإجابة عف سؤاؿ، اك حؿ مشكمة لا يمكف حميا مف خلاؿ الاعتماد 
الركتيني لممعمكمات التي تعمميا سابقان، كيقع ضمف ىذا النمط مف التفكير ميارات 

دم كغيرىا التفكير الناقد كالتفكير الابداعي كالاستدلالي كالتأممي كالتباع
(newmann, 1991:51 ) . 
بأنو نمط تفكيرم مستقؿ، يمتمؾ مف ( : 6111عرفو )العتوـ وآخروف،  -

الخصائص الذم تميزه عف انماط التفكير العادم كالتفكير الناقد كالتفكير الابداعي 
 .(808: 8000كالتفكير التأممي كغيرىا )العتكـ كآخركف، 

 ( كتعريؼ نظري.   newmann, 1991وقد تبنت الباحثة تعريؼ )   
  



تحصيل طلاب الصف في ية المحطات العلمية ستراتيجاستخدام أثر 

 عالي الرتبةالأول المتوسط لمادة العلوم  والتفكير 
  هيفاء عدنان مايخان م.م. 

 - 661 - 5032 -301العدد  - 52مجلة كلية التربية الاساسية                          المجلد 

 الفصؿ الثاني
 أولًا / خمفية نظرية

 : strategy Scientific stationستراتيجية المحطات العممية   .0
تضـ مجمكعة أنشطة  تكصؼ المحطات العممية بأنيا عبارة عف ستراتيجية     

عممية يتـ ممارستيا في المختبر أك داخؿ الصؼ مف قبؿ الطمبة أنفسيـ، كتككف 
متنكعة منيا: الاستكشافية البسيطة، القرائية، الاستقصائية، كالالكتركنية كغيرىا، إذ 
تكصؼ بأنيا مجمكعة مف الطاكلات داخؿ غرفة الصؼ أك المختبر ككؿ طاكلة تعد 

 يف يحقؽ ىدفان معينان.محطة ليا نشاط مع
 الاتجاىات الفكرية لستراتيجية المحطات العممية

: يؤكد الاتجاه البنائي عمى أىمية أف يبحث الطلاب عف  الاتجاه البنائي - 0
المعارؼ بأنفسيـ كعمى المدرسيف مساعدتيـ عمى تكضيح أفكارىـ كتقديـ أحداث 

لمظكاىر المختمفة، إذ ذكر تتحدل تفكيرىـ كتشجعيـ لمكصكؿ إلى تفسيرات متعددة 
بإف العممية التعميمية التعممية عممية بحث كتنقيب يراعى   (piaget)العالـ بياجيو

فييا عند تدريس العمكـ البدء بالنشاط الحسي قبؿ النشاط المغكم كضركرة استثمار 
 (.83:  8000المختبر كالكسائؿ التعميمية في خدمة التعمـ )عريفج كسميماف، 

( اف التعمـ بالاكتشاؼ يساعد 8006يرل )الكبيسي ،اه الاستكشافي : الاتج - 8
الطلاب عمى اكتشاؼ الأفكار كالحمكؿ بأنفسيـ، كىذا بدكره يكلد عندىـ شعكران 
بالرضا كالرغبة في مكاصمة التعمـ، كيفسح ليـ المجاؿ لاكتشاؼ أفكار جديدة 

قة الاكتشاؼ لا (، كما اف الطلاب في طري 083:  8006بأنفسيـ )الكبيسي ،
نما يبذلكف جيدان حقيقيان في إكتسابيا كذلؾ بإعتماد  تعطى ليـ خبرات التعمـ كاممة، كا 
 عممياتيـ العقمية مثؿ الملاحظة، التجريب، كالتفسير كغيرىا 

(. 000،  8000)مصطفى ،   
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: يذكر بأف بركنر نادل بالاستقصاء كأفضؿ الطرائؽ  الاتجاه الاستقصائي - 4
ـ قكامو الفيـ، فالاستقصاء مف أكثر أساليب التدريس الحديثة فاعمية في لإحداث تعم

تنمية التفكير العممي لدل الطمبة، إذ يتيح الفرصة أماـ الطمبة لممارسة طرائؽ العمـ 
 (.408: 8000كعممياتو كممارسة الاستقصاء بأنفسيـ )الحيمة ،

لغة التعميـ ىي  ( بأنو اذا كانت8003كترل )العمكم،  الاتجاه الصوري : -3
مختارات تكافؽ بيف المغة المفظية )الشكمية( كالمغة البصرية الحسية الحاصمة عف 
المشاىدة فيذا يؤكد بما لا يدع مجالان لمريبة عمى انو مف الضركرم اف يككف 
الاىتماـ بتكنكلكجيا الصكرة محاكيان الاىمية التي تحظى بيا المغة الشكمية مف تنظيـ 

ف الصكرة يمكنيا اف تقكـ بدكر رئيس في تكجيو الرسالة التعميمية كتأسيس ، ذلؾ لا
 (83: 8008كتنظيـ الشبكة المعرفية.نقلان عف )الشكف كماجد،

تكجد عدة أنكاع لممحطات العممية يعتمد تصميميا عمى أنواع المحطات العممية : 
 طبيعة كؿ درس، كمنيا : 

رية التي تتطمب إجراء تجربة المحطات الاستكشافية : كتختص بالأنشطة المختب -1
 معينة لا يستغرؽ تنفيذىا كقتان طكيلان.

المحطات القرائية: كتعتمد عمى مادة قرائية يتـ تييئتيا مف المدرس بيدؼ تككيف  -2
 طلاب مستقميف لدييـ القدرة عمى استخراج المعرفة مف مصادرىا الأصمية.

س خمؼ تمؾ المحطات الاستشارية: كتككف مخصصة لمخبراء، فيقؼ المدر  -3
المحطة أك احد الطلاب المتفكقيف أك ميندس أك طبيب كعندما يصؿ الطمبة 

 إلى الخبير يكجيكف إليو أسئمة تتعمؽ بمكضكع الدرس.
المحطات الصكرية: كتساعد ىذه النكعية مف المحطات عمى تقريب المفاىيـ  -4

 العممية كالخبرات المحسكسة إلى أذىاف الطلاب.
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كيحتاج في ىذه المحطة إلى جياز حاسكب، إذ يطمب المحطات الالكتركنية:  -5
مف الطلاب مشاىدة عرض تقديمي عمى البكربكينت لو علاقة بمكضكع الدرس، 

 بحيث لا يستغرؽ الطلاب كقتان طكيلان عند ىذه المحطة.
 محطات متحؼ الشمع : كترتبط بشخصيات عممية ليا علاقة بمكضكع الدرس. -6
طرح مجمكعة أسئمة مف الطمبة كتككف إجابة محطات النعـ كاللا : كفييا يتـ  -7

 الخبير بكممة نعـ أك لا حتى يتـ التكصؿ إلى الإجابة.
بصرية : كيتـ استعماؿ جياز تسجيؿ أك تمفاز، يستمع الطلاب  –محطات السمع  -8

 ما حدده المدرس في أكراؽ العمؿ أك يشاىدكنو، ثـ يجيبكف عف الأسئمة المحددة.
 (866-868: 8005)أمبك سعيدم كالبمكشي،                                 

كقد اختارت الباحثة مف بيف المحطات أعلاه أربع محطات ىي : الصكرية،    
) تلاؤـ  -القرائية، النعـ كاللا )الاستقصائية(، الالكتركنية ، كذلؾ للأسباب الآتية :

تكفير المكاد كالأجيزة محتكل الكتاب المقرر مف حيث الإمكانات المتكافرة، يمكف 
التي تحتاج إلييا، كاف المختبر لا يستكعب أكثر مف أربع محطات يمكف التحكـ 
فييا، تكقع الباحثة بأف المحطات الأربع يمكف أف تسيـ في تنشيط التفكير عالي 

 الرتبة لدل الطلاب(.
 ويمكف توضيح آلية العمؿ في المحطات الأربع بالخطوات الآتية:

الصكرية : كيتـ فييا كضع الصكر التي يحتاج إلييا الطلاب عند المحطة  -0
مركرىـ في ىذه المحطة، كالمطمكب منيـ الإجابة عف الأسئمة المحددة في كرقة 
العمؿ المكزعة بينيـ، كتساعد ىذه النكعية مف المحطات عمى تقريب المفاىيـ 

 العممية كالخبرات المحسكسة إلى أذىاف الطلاب.
ية : كفي ىذه المحطة يكجد مكضكع لو علاقة بمحتكل الدرس يقكـ المحطة القرائ -8

الطلاب بقراءتو ثـ الإجابة عف الأسئمة المرفقة في كرقة العمؿ، كقد رأت المعايير 
القكمية لمتربية العممية أف المدرسيف لا ينبغي أف يركزكا فحسب عمى الخبرات 
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الفرص لمطلاب لمتحدث  اليدكية المحسكسة لطلابيـ كلكف يجب تكفير العديد مف
معان بشأف ما يفكركف فيو لتطكير تعميميـ، فتعمـ العمكـ يتطمب مف الطلاب تعمـ 
فف المغة عف طريؽ الاعتماد الفعاؿ لمعناصر الأساسية الأربعة لفنكف المغة ، 

 (.85: 8008كالقراءة ، كالكتابة، كالاستماع ، كالتحدث )عبد السلاـ، 
صائية : في ىذه المحطة يمتقي الطلاب مع الخبير)كقد محطة النعـ كاللا الاستق  -4

يككف المدرس نفسو أك أحد الضيكؼ المتخصصيف أك احد الطلاب المتفكقيف 
في مرحمة دراسية متقدمة كفييا يطرح الخبير سؤالآ أك فكرة فييا إثارة، كيسمح 
لمطلاب بتكجيو أسئمة بيدؼ الكصكؿ إلى الحؿ كتككف إجابة الخبير بكممتيف 

نعـ أك لا(، كيرل سكماف أف لمحدث المثير أك المتناقض دكرا في إثارة الدافعية )
كما أف لأسئمة النعـ كاللا دكرا في التزكد بالمعمكمات الجديدة، ككذلؾ ليا دكر 

 (.805، 8005في التحقؽ مف الفرضيات )أمبك سعيدم كالبمكشي،
اسكب، كيقكـ المحطة الالكتركنية : يضع المدرس في ىذه المحطة جياز ح -3

الطلاب بمشاىدة عرض تقديمي عمى البكربكينت أك مشاىدة مقاطع صغيرة 
مرتبطة بمكضكع الدرس، كما عمى الطلاب إلا فتح البرنامج الخاص بالمكضكع، 
ثـ مشاىدة العرض كبعد ذلؾ يجيبكف عف الأسئمة المحددة في كرقة العمؿ، إذ 

كني يتيح لمطالب الفرص ( أف التعميـ الالكتر 8005ذكر )الشناؽ كآخركف،
بالمشاركة في العممية التعميمية كالاعتماد عمى الذات في التعمـ كالتكاصؿ 
كالاتصاؿ كاستخداـ الحاسكب كالانترنيت كاتخاذ القرارات المتعمقة بتعميمو 

 (.63:  8005)الشناؽ كآخركف ،
 طرائؽ تطبيؽ ستراتيجية المحطات العممية :

طرائؽ تطبيؽ ستراتيجية المحطات العممية  (8005أكضح )أمبك سعيدم كالبمكشي،
 -كما يأتي:
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التجكاؿ عمى كؿ المحطات: كتعتمد عندما تحتاج المحطات إلى كقت قصير،  -0
كفييا يحدد المدرس عدد المحطات كيقسـ طلاب الصؼ عمى مجمكعات تساكم 

( دقائؽ يعمف 3( طلاب كبعد مركر )8-3عدد المحطات، كؿ مجمكعة تضـ )
انتياء الكقت، طالبان مف المجمكعات الانتقاؿ إلى المحطات التي عمى  المدرس

يمينيا أك يسارىا بحسب الترتيب الذم يضعو المدرس في بداية الحصة، كبعد 
الانتياء مف زيارة جميع المحطات تعكد المجمكعات إلى أماكنيا ثـ يبدأ المدرس 

حطة ثـ يغمؽ المدرس بمناقشة كرقة العمؿ كمناقشة نتائج المجمكعات في كؿ م
 النشاط .

التجكاؿ عمى نصؼ المحطات: كتعتمد عندما تحتاج الأنشطة الى كقت أكثر  -8
( دقائؽ فيمجأ إلى اختصار المحطات إلى نصؼ العدد، كبدؿ المركر عمى 3مف )

محطات كؿ  3محطات مثلا يتـ المركر عمى محطتيف فحسب، كىنا يتـ تصميـ  3
 ( دقيقة.00المككث عند كؿ محطة نحك ) اثنتيف متشابيتيف كيستغرؽ

التعمـ المجزأ: كتعتمد عندما يراد اختصار الكقت، كفييا يتكزع أعضاء  -4
المجمكعة الكاحدة بيف المحطات المختمفة، إذ يزكر كؿ عضك مف أعضاء 
المجمكعة محطة كاحدة فحسب، ثـ يجتمعكف بعد انتياء الكقت المحدد، كيدلي كؿ 

 اىده في المحطة التي زارىا، كبذلؾ يتبادلكف الخبرات.طالب بما قاـ بو كش
 (858: 8005)أمبك سعيدم كالبمكشي،                                          

 -وستختار الباحثة الطريقة الأولى )التجواؿ عمى كؿ المحطات( للأسباب الآتية:
كنكعية  )لأنيا تلائـ طبيعة البحث مف حيث عدد المجمكعات في داخؿ الصؼ

المحطات التي تـ تصميميا، لأف المجمكعة بكامؿ أعضائيا تمر عمى كؿ محطة 
مما يتيح الفرصة لكؿ طالب باكتساب المعرفة العممية بنفسو، مما قد يساعد عمى 

 رفع مستكل التحصيؿ العممي لدييـ كتنشيط مستكل التفكير عالي الرتبة لدييـ(.
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 التدريس عمى وفؽ المحطات العممية :  ستراتيجية
يعرض المدرس مقدمة عف الدرس كما مطمكب مف المجمكعات القياـ بو عند  -0

 تجكاليا عمى المحطات العممية.
عدادىا  -8 يتـ تشكيؿ مجمكعات التعمـ التعاكني كيفضؿ أف تككف غير متجانسة كا 

 ( طلاب. 8-3بيف )
كرقة الإجابة في المكاف المخصص يضع المدرس أكراؽ عمؿ كؿ محطة مع  -4

 ليا.
يعمف المدرس البدء بتنفيذ أكراؽ عمؿ المحطات كيتـ احتساب الكقت عمى أف لا  -3

 ( دقائؽ.3يتجاكز المككث في كؿ محطة أكثر مف )
يعمف المدرس انتياء مدة المككث في المحطة كيطمب مف المجمكعات بالتحرؾ  -0

 ة عقرب الساعة أك عكسيا .إلى المحطة التالية بحسب اتجاه حرك
تعكد المجمكعات إلى أماكنيا بعد الانتياء مف التجكاؿ عمى كؿ المحطات  -8

 كالبدء في مناقشة ما تكصمت إليو كؿ مجمكعة، كيتـ ذلؾ بإشراؼ المدرس.
عادتيا إلييـ  -3 يتسمـ المدرس أكراؽ الإجابة مف المجمكعات كيقكـ بتصحيحيا كا 

 (30: 8008)الشكف كماجد،                            في الدرس اللاحؽ.
 أىداؼ ستراتيجية المحطات العممية : 

 يمكف تكضيح أىداؼ ستراتيجية المحطات العممية بالآتي: 
التغمب عمى مشكمة نقص الأدكات : فعندما تككف الأدكات كالمكاد محدكدة تفيد   -0

ة، فيتـ كضع مكاد كؿ ستراتيجية المحطات العممية في التغمب عمى ىذه المشكم
تجربة عمى طاكلة مستقمة كيقكـ الطلاب في مجمكعاتيـ مجمكعة بعد أخرل بزيارة 
جراء التجربة،  كىذا لا يحتاج إلى تكفير مكاد كأدكات بعدد  ىذه المحطة كا 

 المجمكعات .
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التغمب عمى سمبية العركض العممية : في طريقة العركض العممية يقكـ المدرس  -8
ء التجربة أماـ الصؼ ككؿ كيككف دكر الطلاب ىك المشاىدة كالمتابعة عادة بإجرا

كالانتظار لمحصكؿ عمى النتيجة، أما في ستراتيجية المحطات العممية فتقكـ كؿ 
 مجمكعة بإجراء التجربة بنفسيا كالتفاعؿ مع المكاد كالأدكات بصكرة مباشرة. 

 . إضفاء المتعة كالتغيير كالحركة في الصؼ الدراسي  -4
تنكع الخبرات العممية كالنظرية : ففييا يتـ تصميـ المحطات العممية بحيث تتنكع  -3

  الخبرات فييا بيف قراءة كاستكشاؼ كتجريب كاستماع .
 (860-864:  8005)امبك سعيدم كالبمكشي،                                  

 :  Higher Order Thinkingالتفكير عالي الرتبة  .8
الذم يتضمف تنظيمان  التفكير عالي الرتبة بأنو التفكير الغني بالمفاىيـ، يعرّؼ    

ذاتيان لعممية التفكير، كيسعى إلى الاستكشاؼ بإستمرار. كلكف إذا كانت حالة التفكير 
المطركحة لمفحص كالتدقيؽ تفتقر افتقاران كبيران ليذه السمات )الغني بالمفاىيـ، 

لفضكلية(، فمف المشككؾ فيو عندئذ  أف يُنظر إلييا كالتنظيـ الذاتي، كالاستكشاؼ كا
يشير كما ك (. 43: ص  0556عمى أنيا حالة مف التفكير عالي الرتبة )ليبماف ، 

( بأنو "التفكير الذم يتضمف 00: 8000)القرني،  ( نقلا عف8003)كنج كآخركف 
كلان مف التفكير الناقد كالمنطقي كالتأممي كما كراء المعرفة كالابداعي، كتتضح تمؾ 
الميارات بصفة خاصة لدل المتعمـ عندما يكاجو المشكلات غير المألكفة كالمعقدة، 

مؾ الميارات اتخاذ كالمكاقؼ الجديدة التي تحتاج لحمكؿ مركبة، كينتج عف ممارسة ت
أف  Neumark( 2001كيعتقد نيكمارؾ )القرارات كالقياـ بالأداءات العقمية العميا". 

إغناء المنياج الدراسي بالتراكيب التجريدية أك في ضكء محتكل معرفي معيف، يمثؿ 
خطكة ميمة لتعميـ ميارات التفكير عالي الرتبة، بحيث تعطى علامات جيدة 

إجابات خاطئة كلكنيا مبررة كمدعمة بتفسيرات تعكس  لمطلاب الذيف يظيركف
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معالجة تفكيرية معمقة لدييـ، مقارنةن بالطلاب الذيف يظيركف إجابات صحيحة 
 (. Neumark , 2001 : p51كلكنيا تخمك مف الشرح كالتكضيح كالتعميؿ) 

 الاتجاىات النظرية المفسرة لمتفكير عالي الرتبة
 : (James , 1996قكـ عمى الافتراضات الآتية ) كت  -النظريات التطورية : - 1
 ىنالؾ استمرارية لمتفكير مف الشكؿ الأدنى رتبة إلى الشكؿ الأعمى رتبة.  -أ 

أف يتقنكا الطمبة بصكرة جيدة السيطرة عمى أشكاؿ التفكير الأدنى رتبة قبؿ أف  –ب 
 يتمكنكا مف الكصكؿ إلى التفكير الأعمى رتبة.

 ( 3:  8004نقلان عف ) بشارة،                                              
 ومف الاتجاىات النظرية التطورية التي اىتمت بالتفكير عالي الرتبة: 

قدّـ بياجيو افتراضيف لتحديد السمات الخاصة بالتفكير عالي :  . اتجاه بياجيو1
 الرتبة كىما:

 يصبح التفكير أكثر تجريدان مع التطكر.  -أ 
 يصبح التفكير أكثر منطقية مع التطكر.  -ب 
يعتقد فيجكتسكي أف النشاط المعرفي يعكس التفكير عالي ػ اتجاه فيجوتسكي: 6

 الرتبة عندما يحدث الآتي : 
أ ػ يككف ىناؾ انتقاؿ لمتحكـ مف البيئة إلى الفرد ) مف التنظيـ الخارجي إلى التنظيـ 

 الذاتي ( .  
يو الاستعداد نحك النشاط يُبيف ما يقكـ بعممو ) لد ب ػ يدرؾ الفرد كيمكنو أف

 ( المعرفي
 ج ػ النشاط المعرفي لو أصؿ اجتماعي . 

 دػ يستخدـ الفرد رمكزان أك إشارات أثناء النشاط المعرفي .                
 ( 5-6: ص  8004) بشارة ،                                              
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6 : كؿ مف التصنيفات الثلاثة لمجالات بمكـ كسمبسكف ككراثكؿ في ػ اتجاه بموـ
)المعرفي، كالانفعالي، كالنفس حركي(، فاف المستكيات الدنيا تكفر قاعدة لمستكيات 
أعمى مف التعمـ، ففي المجاؿ المعرفي يشكؿ الاستيعاب كالتطبيؽ ركابط لمميارات 

التركيب كالتقكيـ كتتطمب عالية الرتبة، كتتضمف الميارات عالية الرتبة التحميؿ ك 
 السيطرة عمى المستكيات السابقة. 

أما النظريات الإجرائية فتفترض أف الطلاب كمف  -النظريات الإجرائية : -6
المستكيات جميعيا يُمكنيـ أف ينشغمكا في ميارات التفكير الأعمى رتبة.                             

 (804:  8003)العتكـ كآخركف ، 
 الاتجاىات النظرية الإجرائية التي اىتمت بالتفكير عالي الرتبة ىي : ومف    
   Sternberg’s Approachػ اتجاه ستيرنبرغ 1

في الثمانينات نظرية معالجة   Sternberg(  1985اقترح ستيرنبرغ )        
المعمكمات في الذكاء، كتظير عمى أنيا كصؼ لكيفية حؿ الأذكياء لممشاكؿ 
كحصكليـ عمى المعمكمات. إذ يعتقد العديد مف الباحثيف التربكييف انو ليس ىناؾ 
فرؽ كبير بيف التفكير الجيد كالتفكير عالي الرتبة، كبذلؾ فبعد كقت قميؿ تـ تقديـ 

 Sternbergرنبرغ عمى أنيا نظرية تتعمؽ بالتفكير عالي الرتبة. كيخمص نظرية ستي
في نظريتو إلى انو ليس ىناؾ ما يشير إلى أف التفكير عالي الرتبة ) كما يعرفو 

Sternberg  ،يمكف تطكيره فقط لدل مجمكعة مف الأفراد كبار السف ذكم الخبرة )
تطيعكف القياـ بالمياـ التي بؿ يمكف تطكيره لدل الأفراد صغار السف الذيف يس

 Sternberg (Sternberg & Baron, 1985 :p 40-43. )كصفيا 
 Lorenتُعد لكريف ريسنيؾ :   Resnick’s Approachػ اتجاه ريسنيؾ 6  

Resnick  خبيرة في مجاؿ التعميـ كالمعرفة، فقد تكصمت إلى أف التفكير عالي
تضمف أحكامان دقيقة، كتطبيؽ مقاييس الرتبة غير قابؿ لمتنبؤ، كمعقد ككذلؾ فإنو ي

متعددة، كعدـ التأكد مف المعركؼ، إذ ليس كؿ ما يتصؿ بالميمة المتكفرة معمكمان، 
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كيتضمف تنظيمان ذاتيان لعممية التفكير ، فالمفكر يكتشؼ معنى فيما لا يككف لو 
برد معنى، كفي المقابؿ فإف التفكير متدني الرتبة يككف قابلان لمتنبؤ، بسيطان، ش بييا ن

الفعؿ العكسي، فالمفكر ينتقؿ بيف المكاقؼ التفكيرية دكف تنظيـ داخمي، كلا يتضمف 
 .(Resnick, 1987:P 44بالضركرة الكصكؿ إلى معنى  ) 

أف التفكير عالي  Lipman: يفترض   Lipman's Approachػ اتجاه ليبماف 6
ي، حيث يتضمف التفكير الرتبة مكافئ لاندماج التفكير الناقد مع التفكير الإبداع

الناقد المحاكمة المنطقية، أما التفكير الإبداعي فيك يتضمف المحاكمة العقمية 
الإبداعية. فلا يكجد تفكير ناقد دكف القميؿ مف التحكـ العقمي الإبداعي، كلا يكجد 

 ( . 48:  0556تفكير إبداعي دكف القميؿ مف التفكير الناقد ) ليبماف ، 
يشير الباحثكف التربكيكف إلى أف ىنالؾ مجمكعة مف لي الرتبة : تعميـ التفكير عا

 العكامؿ التي تنمي التفكير عالي الرتبة التي منيا:
 أسمكب المدرس. .0
 طبيعة الأسئمة الاختبارية كالصفية. .8
 طبيعة منياج الدراسة كمحتكاىا. .4
 (805: 8003)العتكـ كآخركف،            نكعية النشاطات الصفية كاللاصفية. .3

 البيئة الصفية المثيرة لمتفكير عالي الرتبة :
التأكد مف المفاىيـ الأساسية التي يمتمكيا الطمبة في البناء المعرفي الخاص بيـ، إذ  .1

يتـ أثارة تفكيرىـ بالمحتكل المعرفي الجديد مف خلاؿ تنشيط مخزكنيـ المعرفي 
 السابؽ.

البسيطة بشكؿ أسئمة مف نكع: تقديـ الميمات التعميمية المركبة أكثر مف الميمات  .6
 لماذا؟ كيؼ؟ ماذا أذا؟ لككنيا تشجع الطمبة عمى التفكير دكف قيكد.
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تكجيو الأسئمة مف النكع التي تدخؿ الطمبة في مكاقؼ تفكيرية مفتكحة النياية،  .6
جابات مما يعزز الفرص المناسبة لإيجاد العديد  فالسؤاؿ الكارد يقكد الى عدة أسئمة كا 

 شكمة الكاحدة. مف الحمكؿ لمم
اعطاء الكقت المناسب لمطمبة مف أجؿ التفكير بعد طرح السؤاؿ، كتخفيض عدد  .6

المكضكعات التي ينبغي أف يتعمميا الطمبة، كتكظيؼ مثؿ ىذه المحتكيات المعرفية 
 في برامج تدريبية خاصة.

الى تقديـ المعرفة الجديدة بطريقة المنظمات المتقدمة ككنيا أسمكبان تعميميان ييدؼ  .6
 ادخاؿ المعرفة الجديدة الى البناء المعرفي المكجكد لدل الطمبة.

تكجيو الطمبة كتعزيزىـ في حالة قياميـ باستعماؿ ميارات التفكير عالي الرتبة لحؿ  .6
مشكلات معينة، كالنظر الى الفشؿ كفرصة لمتعمـ كالتركيز عمى الجيد كليس الأداء 

 (880 – 883: 8000تكـ كآخركف، )الع                            فقط.   
ىناؾ :    Higher – Order Thinking Skillsميارات التفكير عالي الرتبة 

 العديد مف التصنيفات لميارات التفكير عالي الرتبة، ككما يأتي :
إلى أف ميارات التفكير عالي الرتبة ىي:  Van Rusen & Bos(   1990أشار ) -

الملاحظة كالكصؼ كالتنظيـ كالتساؤؿ الناقد كحؿ المشكمة، كالتي يتكجب عمى 
 الطمبة إتقانيا حتى يصبحكا متعمميف مستقميف في قدراتيـ المعرفية. 

أف ميارة حؿ المشكلات مفتكحة النياية مف الميارات  Lipman 1991 )كيعتقد )  -
يسية لمتفكير عالي الرتبة ، كالتي يمكف تكظيفيا ضمف برنامج تدريبي المميزة الرئ

 مستقؿ ، ييدؼ إلى تنمية ىذا النمط مف التفكير. 
إف انشغاؿ الطمبة في ميارات التفكير عالي  Akihiko Saeki ( 2001كما يرل )  -

الرتبة مثؿ: صياغة التنبؤات، تحميؿ البيانات، كنمذجتيا خلاؿ المعادلات كالصيغ 
 المختمفة، سيمكنيـ مف الاىتماـ بشكؿ أفضؿ بخصكص تعمـ المادة الدراسية . 

 (  06:   8004نقلان عف ) بشارة،                                              
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أف تعميـ ميارات التفكير عالي الرتبة يتطمب إكساب  Lawrence( 2000كأكد ) -
كيب، كالتقكيـ، كالتطبيؽ كأف ىذه الميارات الطمبة الميارات التالية : التحميؿ، كالتر 
 ( . Lawrence, 2000 : p 2تعمؿ عمى تنمية ىذا النمط مف التفكير )

، قدـ ثلاثة تصنيفات في ثلاثة مجالات ىي )المعرفي، كالميارم :تصنيؼ بمكـ  -
كالكجداني(، حيث قدـ في المجاؿ المعرفي ستة مستكيات تمثؿ المستكيات الثلاثة 
الأكلى ميارات التفكير الدنيا )التذكر، كالأستيعاب، كالتطبيؽ(، كما تمثؿ المستكيات 
الثلاثة الأخيرة )التحميؿ، كالتركيب، كالتقكيـ( مف مستكيات بمكـ الأساس لميارات 

 (.80: 8000)القرني، التفكير العميا 
 ثانياً / دراسات سابقة

 دراسات تتعمؽ باستخداـ ستراتيجية المحطات العممية :  .0
 تيدؼ الدراسة الى تعرؼ أثر ستراتيجيتي(: 6111دراسة )الشمري،  -

المحطات العممية كمخطط البيت الدائرم في تحصيؿ مادة الفيزياء كتنمية عمميات 
العمـ لدل طلاب معاىد المعمميف، إذ اعتمد الباحث المنيج التجريبي ذك 
المجمكعتيف التجريبية كالضابطة ذات الاختبار البعدم، كتمثؿ عينة البحث مف 

محافظة ديالى لمعاـ  –قكبة طلاب الصؼ الثالث في معيد اعداد المعمميف في بع
( طالبا 83( طالبا بكاقع )38كتككنت عينة البحث مف )  8000 -8000الدراسي 

لكؿ مجمكعة مف مجمكعات البحث الثلاثة، كقد تمثمت ادكات البحث بػ : الاختبار 
التحصيمي لمادة الفيزياء كاختبار عمميات العمـ، كقد تـ تحميؿ البيانات باستخداـ 

SPSSظيرت النتائج فرؽ ذك دلالة احصائية في التحصيؿ لصالح ، كقد ا
المجمكعة التجريبية الثانية التي يدرس طلابيا بستراتيجية مخطط البيت الدائرم، 
كفي تنمية عمميات العمـ لصالح المجمكعة التجريبية الاكلى التي يدرس طلابيا 

 بستراتيجية المحطات العممية .
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(: تيدؼ ىذه الدراسة الى تعرؼ اثر استراتيجية 8003دراسة )صالح،  -
المحطات العممية في تحصيؿ طالبات الصؼ الرابع العممي في مادة عمـ الاحياء 
كتفكيرىف الاستدلالي، إذ اعتمدت الباحثة التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي، كقد 

( 40المجمكعة التجريبية ك)( طالبة في 40( طالبة بكاقع )80بمغت عينة البحث )
طالبة في المجمكعة الضابطة، كقد تمثمت ادكات البحث بالاختبار التحصيمي 
كاختبار التفكير الاستدلالي، كقد تـ التحقؽ مف صدؽ الاداتيف كثباتيما، كبعد انتياء 
التجربة كتطبيؽ الاداتيف عمى مجمكعتي البحث صححت اجابات الطالبات كتمت 

، فاظيرت النتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية SPSSا باستخداـ معالجتيا احصائي
 عمى المجمكعة الضابطة في الاختبار التحصيمي كاختبار التفكير الاستدلالي.

 دراسات تتعمؽ بالتفكير عالي الرتبة : .8
تيدؼ الدراسة الى معرفة اثر استخداـ استراتيجية :  (8000دراسة )القرني ، -

في تدريس العمكـ عمى تنمية التفكير عالي الرتبة كبعض  التعمـ المستند الى الدماغ
عادات العقؿ لدل الطلاب ذكم انماط السيطرة الدماغية المختمفة، كقد اجريت 

( طالبا بكاقع 30الدراسة في الطائؼ / السعكدية. كقد تككنت عينة البحث مف )
ؽ عمييـ ( طالبا لممجمكعة الضابطة، كطب48( طالبا لممجمكعة التجريبية ك)43)

اختبار ميارات التفكير عالي الرتبة كمقياس عادات العقؿ كمقياس السيطرة 
تفكؽ   ، كاسفرت النتائجSPSSالدماغية، كقد اعتمدت برنامج التحميؿ الاحصائي 

المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات 
النتائج عف ام فركؽ دالة احصائيا بيف التفكير عالي الرتبة، بينما لـ تسفر 

 مجمكعتي البحث في متغير نمط السيطرة الدماغية.
تيدؼ الدراسة الى تعرؼ )اثر استراتيجية ثنائية  ( :6116دراسة )كاظـ، -

التحميؿ كالتركيب في تحصيؿ طالبات الصؼ الرابع العممي كالتفكير عالي الرتبة في 
ثة المنيج التجريبي ذا الضبط الجزئي، كقد مادة عمـ الاحياء(، إذ اعتمدت الباح
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( 40( طالبة لممجمكعة التجريبية ك)43( طالبة بكاقع )85تككنت عينة البحث مف )
طالبة لممجمكعة الضابطة، كتمثؿ اداة البحث باختبار التحصيؿ الدراسي كاختبار 
 التفكير عالي الرتبة، كبعد تطبيؽ الاداتيف عمى مجمكعتي البحث صححت اجابات

، إذ اظيرت SPSSالطالبات كتمت معالجتيا احصائيا ببرنامج التحميؿ الاحصائي 
النتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية التي درست كفؽ استراتيجية ثنائية التحميؿ 
كالتركيب عمى المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في متغير 

 التحصيؿ كمستكيات التفكير عالي الرتبة.
  كتشمؿ الآتي :الثالث / منيج البحث واجراءاتو :  الفصؿ

نظران لتضمف البحث متغير مستقؿ كمتغيريف تابعيف، تـ  أولًا : التصميـ التجريبي :
)مجمكعة تجريبية كمجمكعة  اختيار التصميـ التجريبي ذم الضبط الجزئي بػ

 (0ضابطة(. مخطط )
 المتغير التابع المتغير المستقؿ التكافؤ المجموعة
 . العمر الزمني1 التجريبية 

 . الذكاء6
.اختبارالمعمومات السابقة 6

 لمادة العموـ

ستراتيجية المحطات 
 العممية

.الاختبار 1
 التحصيمي

.اختبار التفكير 6
 عالي الرتبة

 

 الطريقة الاعتيادية الضابطة

 ( التصميـ التجريبي لمبحث0مخطط )
 : Research  Population  and  Sampleثانياً : مجتمع البحث وعينتو 

تمثؿ مجتمع ىذا البحث مف طلاب الصؼ الاكؿ المتكسط في مجتمع البحث:    -
المدارس المتكسطة النيارية لمبنيف التابعة لممديرية العامة لتربية بغداد الرصافة/ 

 (.8006/ 8003الثالثة لمعاـ الدراسي )
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سية بصكرة قصدية في تـ اختيار عينة البحث الاسا عينة البحث الاساسية :  -
متكسطة النجباء لمبنيف التابعة لممديرية العامة لتربية بغداد/الرصافة الثالثة لككف 
الباحثة تعمؿ مدرسة فييا، كقد تـ اختيار شعبتيف بالتعييف العشكائي مف مجمكع سبع 
شعب لتككف شعبة )ج( المجمكعة التجريبية التي تدرس كفقان لستراتيجية المحطات 

كشعبة )ق( المجمكعة الضابطة التي تدرس كفقان لمطريقة الاعتيادية، كقامت  العممية
( طالبان كبذلؾ أصبح 84الباحثة باستبعاد الطلاب الراسبيف إحصائيان كالبالغ عددىـ )

( طالبان لكؿ مف المجمكعة 43( طالبان، بكاقع )86العدد النيائي لعينة البحث )
 التجريبية كالمجمكعة الضابطة.

 : Control procedure: إجراءات الضبط  ثالثاً 
فقد حاكلت الباحثة ضبط العكامؿ السلامة الداخمية لمتصميـ التجريبي :  - أ

 -الداخمية كالآتي:
اجرت الباحثة التكافؤ بيف مجمكعتي البحث تكافؤ مجموعات عينة البحث:   .1

 في المتغيرات الآتية:
تـ الحصكؿ عمى أعمار طلاب مجمكعتي البحث مف سجلات العمر الزمني :  -

(، كباستخراج المتكسط 40/0/8006المدرسة كتـ احتساب اعمارىـ بالأشير لغاية )
الحسابي كالتبايف لكؿ مجمكعة كبإعتماد الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف 

التائية متساكيتيف، أظيرت النتائج اف القيمة التائية المحسكبة اقؿ مف القيمة 
الجدكلية، لذا تبيف عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلاب مجمكعتي 

 ( 0البحث في العمر الزمني كىذا يعني تكافؤىما في ىذا المتغير، كما في الجدكؿ )
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 ( المتكسط الحسابي كالتبايف كالقيمة التائية لمجمكعتي البحث في متغير العمر الزمني0جدكؿ )
عدد  المجموعة

افراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

درجة  التبايف
 الحرية

 الدلالة القيمة التائية
  

 المحسوبة
  

 الجدولية
غير  11,6 66,1 66 66,166 6,166 66 التجريبية

 11,166 66,166 66 الضابطة دالة
لممصفكفات المتتابعة المقنف   Raven )اعتمدت الباحثة اختبار رافف )الذكاء :  -

عمى البيئة العراقية لقياس ذكاء طلاب مجمكعتي البحث، كالذم قننو ) الدباغ، 
(، كطبؽ الاختبار عمى مجمكعتي البحث يكـ الخميس المكافؽ 0564

( كتـ استخراج درجات الطلاب، كباستخراج المتكسط الحسابي 00/0/8006)
بار التائي لعينتيف مستقمتيف متساكيتيف، كالتبايف لكؿ مجمكعة كبإعتماد الاخت

أظيرت النتائج اف القيمة التائية المحسكبة اقؿ مف القيمة التائية الجدكلية، لذا تبيف 
عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلاب مجمكعتي البحث في متغير 

 ( .8الذكاء كىذا يعني تكافؤىما في ىذا المتغير، الجدكؿ )
الحسابي كالتبايف كالقيمة التائية لمجمكعتي البحث في متغير  ( المتكسط8جدكؿ )

 الذكاء
عدد افراد  المجموعة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

درجة  التبايف
 الحرية

 الدلالة القيمة التائية
  

 المحسوبة
  

 الجدولية
غير  11,6 661,1 66 666,66 116,66 66 التجريبية

 666,66 611,66 66 الضابطة دالة
أعدت الباحثة إختباران كاعتمدت في  : اختبار المعمومات السابقة في مادة العموـ -

صكغ فقراتو عمى الجزء الاكؿ مف كتاب العمكـ لمصؼ الاكؿ المتكسط، كتضمف 
( فقرة مف نكع )اختيار مف متعدد( ذم البدائؿ الأربعة، كتـ عرضوُ عمى 80)
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، لمتأكد مف سلامتو  مجمكعة مف المختصيف في طرائؽ تدريس عمكـ الحياة كالعمكـ
كصلاح فقراتو، كقد تـ تطبيؽ الاختبار عمى مجمكعتي البحث يكـ الثلاثاء المكافؽ 

(، كبالحصكؿ عمى درجات الطلاب لمجمكعتي البحث، تـ استخراج 80/8/8006)
د الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف المتكسط الحسابي كالتبايف لكؿ مجمكعة كبإعتما

متساكيتيف، أظيرت النتائج اف القيمة التائية المحسكبة اقؿ مف القيمة التائية 
الجدكلية، لذا تبيف عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلاب مجمكعتي 
البحث في متغير اختبار المعمكمات السابقة في مادة العمكـ كىذا يعني تكافؤىما في 

 ( .4ا المتغير، الجدكؿ )ىذ
( المتكسط الحسابي كالتبايف كالقيمة التائية لمجمكعتي البحث في متغير 4جدكؿ )

 اختبار المعمكمات السابقة في مادة العمكـ
عدد افراد  المجموعة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

درجة  التبايف
 الحرية

 الدلالة القيمة التائية
  

 المحسوبة
  

 الجدولية
غير  11,6 166,1 66 616,16 166,16 66 التجريبية

 666,16 666,16 66 الضابطة دالة
لقد قامت الباحثة بعدد مف ضبط ظروؼ التجربة ومنع الحوادث المصاحبة :  .6

مدة التجربة، كالعمميات المتعمقة  الإجراءات لضبط المتغيرات الدخيمة كىي :
القياس، كالمحتكل الدراسي، كمدرس المادة، بالنضج، كالاندثار التجريبي، كأدكات 

 كتكزيع الحصص، كالحرص عمى سرية البحث، كالظركؼ الفيزيقية.
أثر الإجراءات التجريبية، كالانتقاء السلامة الخارجية لمتصميـ التجريبي:  -ب

 التجريبي، كالتداخؿ بيف الاختيار كالمتغير التجريبي، كتفاعؿ المكاقؼ التجريبية.
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 : Research  Preparingرابعاً : متطمبات البحث 
تـ تحديد المادة العممية التي ستدرسيا الباحثة لعينة البحث بالجزء .المادة العممية : 1

، ط  ، لمصؼ الاكؿ المتكسط.8003، لسنة 8الثاني مف كتاب العمكـ
بمكـ ( ىدفان سمككيان كفؽ تصنيؼ 806قامت الباحثة بصياغة ).الأغراض السموكية: 8

في المجاؿ المعرفي مكزعان بيف المستكيات )التذكر، كالاستيعاب، كالتطبيؽ، 
كالتحميؿ(، كقد عرضت عمى مجمكعة مف المحكميف كالمتخصصيف في مجاؿ 
طرائؽ تدريس العمكـ كعمكـ الحياة، لبياف آرائيـ بشأف دقة صياغة الاغراض 

 بسيطة.السمككية، كفي ضكء ملاحظاتيـ اجريت بعض التعديلات ال
( خطة تدريسية لمجزء الثاني مف 00أعدت الباحثة ) إعداد الخطط التدريسية :.4

كتاب العمكـ لمصؼ الاكؿ المتكسط لكؿ مجمكعة مف مجمكعات البحث )التجريبية 
كالضابطة( في ضكء محتكل المادة العممية التي ستدرس خلاؿ مدة التجربة، كقد تـ 

التجريبية اعتمادان عمى ستراتيجية المحطات اعداد الخطط بالنسبة الى المجمكعة 
العممية، اما المجمكعة الضابطة تـ إعداد الخطط كفقان لمطريقة الاعتيادية، كقد 
عرضت نماذج مف ىذه الخطط عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف في مجاؿ 
التربية كطرائؽ تدريس العمكـ كعمكـ الحياة، لبياف آرائيـ في مدل صلاحيتيا 

ئمتيا لطريقة التدريس كمحتكل المادة، كعدت صالحة بعد حصكليا عمى اتفاؽ كملا
%( مف آراء الخبراء، كفي ضكء آرائيـ كملاحظاتيـ اجريت 60نسبتو أكثر مف )

 بعض التعديلات البسيطة.
لاختبار فرضية ىذا البحث :  the Research Toolخامساً : اداة البحث  

 تحصيمي كتبني اختباران لمتفكير عالي الرتبة .كبحسب أىدافو ، تـ إعداد اختبار 
 كفيما يأتي إجراءات اعداده :  Test Achievementالإختبار التحصيمي  .0
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ييدؼ :  Aim Identification from the testتحديد اليدؼ مف الإختبار  - أ
الاختبار التحصيمي إلى قياس التحصيؿ الدراسي لطلاب مجمكعتي البحث في مادة 

 الاكؿ المتكسط.العمكـ لمصؼ 
تحدد المادة العممية بالجزء الثاني مف كتاب العمكـ لمصؼ تحديد المادة العممية :  - ب

 .8( ـ، ط8003الاكؿ المتكسط ، طبعة )
 -30تـ الإتفاؽ عمى تحديد عدد فقرات الإختبار ) :تحديد عدد فقرات الإختبار  - ت

مـ الأحياء، كآراء ( فقرة، إذ استعانت الباحثة بآراء عدد مف مدرسي كمدرسات ع30
الخبراء بعد اطلاعيـ عمى الاغراض السمككية لمحتكل الجزء الثاني مف كتاب العمكـ 

 لمصؼ الاكؿ المتكسط .   
اعدت الباحثة خارطة اختبارية شممت عدد صفحات إعداد جدوؿ المواصفات :  - ث

محتكل مكضكعات الككرس الثاني لمادة العمكـ لمصؼ الاكؿ المتكسط ك الاغراض 
 (3سمككية لممستكيات الاربعة الاكلى مف المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بمكـ ، جدكؿ )ال

 (  جدكؿ المكاصفات للاختبار التحصيمي3جدكؿ )                        
عدد  الوحدات

 الصفحات
النسبة 
 المئوية

 تذكر
66,66%≈

66% 

 استيعاب
16,66%≈

66% 

 تطبيؽ
66,6% 

≈6% 

 تحميؿ
66,6 %

≈6% 

المجمو 
 ع

111
% 

الوحدة 
 الاولى

66 66,66 %
≈ 61% 

66,6≈ 6 66,6≈ 6 61,1≈ 1 61,1≈ 1 16 

الوحدة 
 الثانية

66 16,66 %
≈ 66% 

66,11≈ 
11 

61,6≈ 6 66,1≈ 1 66,1≈ 1 61 

الوحدة 
 الثالثة

66 61,66 %
≈66% 

61,6≈ 6 66,6≈ 6 66,1≈ 1 66,1≈ 1 16 

 66 1 1 16 66 %111 66 المجموع
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( غرضان سمككيان مف مجمكع 30تـ اختيار )صوغ فقرات الاختبار التحصيمي :  - ج
( غرضان سمككيان بالاعتماد عمى عدد الفقرات الاختبارية لكؿ مستكل مف 806)

مستكيات الاغراض السمككية الستة )التذكر، كالفيـ، كالتطبيؽ، كالتحميؿ( في 
اختبارية مف نكعيف، الأكؿ  ( فقرة30جدكؿ المكاصفات اعلاه، إذ اعدت الباحثة )

تمثؿ بالاختبارات المكضكعية مف نكع الاختيار مف متعدد بأربعة بدائؿ بمغ 
( فقرة تقيس المستكيات )التذكر، كالفيـ، كالتطبيؽ(، كفقرة مف النكع 33عددىا )

 .(30المقالي تقيس مستكل )التحميؿ( كتمثمت بالفقرة )
كضعت الباحثة تعميمات التحصيمي :  صوغ تعميمات الإجابة عف فقرات الاختبار - ح

خاصة لمطلاب تكضح كيفية الإجابة عف فقرات الاختبار التحصيمي ككيفية تكزيع 
 الدرجات كالزمف المحدد للإجابة كبعض التعميمات الكاجب مراعاتيا قبؿ الإجابة.

 :خراج صدؽ الاختبار التحصيمي كىماتـ است:  Test Validityصدؽ الاختبار  - خ
  . Content Validityو صدؽ المحتوى   Face Validityالصدؽ الظاىري  -
 التطبيؽ الاستطلاعي للاختبار: - د
طبقت الباحثة الاختبار التطبيؽ الأستطلاعي الأوؿ للاختبار التحصيمي:  .0

( طالبان مف طلاب الصؼ الاكؿ المتكسط مف 40عمى عينة استطلاعية مككنة مف )
تـ اختيارىـ بالطريقة العشكائية )متكسطة الفداء مجتمع البحث كمف غير عينتو، ك 

لمبنيف(،إذ تـ التأكد مف كضكح جميع فقرات الاختبار، كاف الكقت الذم استغرؽ في 
 ( دقيقة.30الاجابة عف فقرات الاختبار كاف )

تـ تطبيؽ الاختبار عمى التطبيؽ الأستطلاعي الثاني للاختبار التحصيمي:  .8
( طالبان مف طلاب الصؼ الاكؿ المتكسط 080مف ) عينة استطلاعية ثانية مككنة

مف مجتمع البحث كمف غير عينتو، كتـ اختيارىـ بالطريقة العشكائية )متكسطة 
الارتقاء لمبنيف(، كبعد تصحيح الإجابات، حممت الباحثة إجابات المجمكعتيف العميا 

 كالدنيا احصائيا لاستخراج الخصائص السايككمترية للاختبار كالآتي :
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لقد تـ حساب معامؿ صعكبة الفقرات المكضكعية باعتماد عامؿ الصعوبة لمفقرة : م -
(، كىك معامؿ 86,0 -88,0المعادلة الخاصة بيا، فكجد انيا تراكحت بيف )

صعكبة جيد كمقبكؿ بحسب ما يقره المتخصصكف في مجاؿ القياس كالتقكيـ، فالفقرة 
( )الظاىر كآخركف، 60,0-80,0الجيدة ىي التي يتراكح معامؿ صعكبتيا بيف )

( بإعتماد معامؿ 30(، كما حُسبت صعكبة السؤاؿ المقالي رقـ )085: 0555
(، كبيذا تعد فقرات الاختبار جيدة 38,0الصعكبة الخاص بيا، فكجد اف قيمتيا )

 كمقبكلة كمعامؿ صعكبتيا مناسب لا نيا تقع ضمف المدل المحدد.  
معامؿ التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار لقد تـ حساب : معامؿ التمييز لمفقرة  -

المكضكعية كذلؾ باعتماد معادلة معامؿ التمييز الخاصة بالفقرات المكضكعية، 
( ، كما حسبت معامؿ تمييز الفقرة المقالية 38,0-86,0فكجد إنيا تراكحت بيف )

(، 66,0( بإعتماد معادلة معامؿ التمييز الخاص بيا فكجد اف قيمتيا )30رقـ )
بذلؾ تعد فقرات الاختبار التحصيمي مميزة، إذ تعد الفقرة مقبكلة اذا كانت معامؿ ك 

 (040: 0555( فأكثر)الظاىر كاخركف،80,0تمييزىا )
بعد تفريغ الإجابات كباستعماؿ معادلة فعالية البدائؿ فعالية البدائؿ الخاطئة :  -

ئؿ جميعيا سالبة، ( فقرة، اتضح اف البدا33الخاطئة لمفقرات المكضكعية البالغة )
فقد ظير اف البدائؿ الخاطئة قد جذبت عدد اكبر مف طلاب المجمكعة الدنيا مقارنة 

 بطلاب المجمكعة العميا كبذلؾ تـ ابقاؤىا كما ىي مف دكف تغيير.
( كرقة عشكائيان مف اكراؽ العينة 40قاـ الباحثة بسحب )ثبات التصحيح :  -

الاستطلاعية الثانية، كتـ تصحيح فقرات الاختبار المقالية كفقان للإجابات 
الإنمكذجية، ثـ طمب مف مدرسة متخصصة بتدريس مادة العمكـ لمصؼ الاكؿ 
المتكسط تصحيح الاكراؽ نفسيا، بعد حجب الدرجة المعطاة مف الباحثة، كقد 

سبت معامؿ الارتباط )بيرسكف( بيف التصحيحيف )لمباحثة كالمُدرسة( فكاف معامؿ ح
(، كلغرض حِساب ثبات التصحيح عبر الزمف قامت الباحثة بحجب 53,0الثبات )
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( اياـ عمى التصحيح الاكؿ قامت 6درجات التصحيحيف )لمباحثة كالمُدرسة( كبعد )
لمعادلة نفسيا كجد اف معامؿ بتصحيح الاختبار بنفسيا مرة اخرل كباعتماد ا

(، كبذلؾ يعد معامؿ 58,0الارتباط بيف التصحيحيف الاكؿ كالثاني لمباحثة بمغ )
( الى اف الاختبار يتصؼ بالثبات 8003ثبات التصحيح جيدان، إذ يشير) النبياف،

 (.830: 8003( فما فكؽ ) النبياف،83,0اذا كانت قيمة ثباتو )
 اعتمدت الباحثة طريقتيف لحسابيا كىي كالآتي : لقدثبات الاختبار التحصيمي:  -
أرتأت الباحثة ايجاد معامؿ كرونباخ(:  -معامؿ الاتساؽ الداخمي باسموب ) ألفا -

 (.63,0كركنباخ(، إذ بمغ ) -ثبات الاختبار التحصيمي ككؿ بإعتماد معادلة )الفا
فيف قسـ الباحثة فقرات الاختبار الى نصSpilt-Halves : التجزئة النصفية  -

أحدىما يضـ درجات الفقرات الفردية، كضـ النصؼ الآخر درجات الفقرات الزكجية، 
كبإعتماد معامؿ بيرسكف تـ حساب الارتباط بيف نصفي فقرات الاختبار كقد بمغت 

براكف بمغ ثبات الاختبار التحصيمي  -( كبعد تصحيحو بمعامؿ سبيرماف38,0)
 (.830: 8003ي جيدان ) النبياف،(، كبذلؾ يعد ثبات الاختبار التحصيم68,0)

بعد ايجاد صدؽ الاختبار كثباتو كالتحميؿ الصورة النيائية للاختبار التحصيمي :
الاحصائي لفقراتو كاف الاختبار جاىزان لمتطبيؽ عمى طلاب مجمكعتي البحث، إذ 

( فقرة اختبارية، مف نكعيف، الأكؿ كىك مف الاختبارات 30تككف الاختبار مف )
(، كفقرة مف 33مف نكع الاختيار مف متعدد بأربعة بدائؿ بمغ عدده ) المكضكعية

 (.30النكع المقالي كتمثمت بالفقرة )
اعتمدت الباحثة المقياس الذم اعده ) العتابي، . اختبار التفكير عالي الرتبة : 6

(، إذ كجدا فيو اداة ملائمة لقياس التفكير عالي الرتبة لدل طلاب عينة 8006
رات الاتية : اف المقياس يمتاز بالسيكلة كالكضكح، كملائـ لطلاب البحث لممبر 

الصؼ الاكؿ المتكسط، كيعد جديدان مف حيث زمف اعداده كممبيان لحاجة الباحثة الى 
قياس ىذا المتغير، كىك يمتاز بدرجة عالية مف الصدؽ كالثبات كالتمييز كالصعكبة، 
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قو كثباتو عف طريؽ القياـ صدكبالرغـ مف ذلؾ ارتأت الباحثة الى التحقؽ مف 
 :بالاتي

قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى مجمكعة مف الصدؽ الظاىري :  - أ
المحكميف كالمختصيف في مجاؿ عمـ النفس كالقياس كالتقكيـ كطرائؽ تدريس عمكـ 
الحياة، إذ لـ يتـ ام تغيير عمى الفقرات كبذلؾ تـ التحقؽ مف الصدؽ الظاىرم 

 لممقياس.
قامت الباحثة باجراء تجربة استطلاعية اكلى  ستطلاعية الاولى:التجربة الا - ب

( طالبان مف 80(، إذ تككنت العينة مف )00/0/8006كانت يكـ الاربعاء المكافؽ )
طلاب الصؼ الاكؿ المتكسط في متكسطة الفاك لمبنيف، لغرض التأكد مف كضكح 

كقت الذم تستغرقو الفقرات كتعميمات المقياس كتشخيص الفقرات الغامضة كتقدير ال
الاجابة عف المقياس كذلؾ بتسجيؿ كقت اكؿ خمسة طلاب انيكا الاختبار ككقت 
اخر خمسة طلاب، كباحتساب متكسط الفرؽ في الكقت بيف الحالتيف، حدد الزمف 

( دقيقة كاسفرت نتائج التطبيؽ عف قمة 80المناسب للاجابة عف المقياس كىك )
مما يدؿ عمى كضكحيا ككذلؾ كضكح تعميمات  استفسارات الطلاب لفقرات المقياس

 المقياس كمناسبتيا لمستكل طلاب الصؼ الاكؿ المتكسط،
( 00/0/8006: فكانت يكـ الخميس المكافؽ ) التجربة الاستطلاعية الثانية - ت

( طالبان مف طلاب الصؼ الاكؿ المتكسط في متكسطة 080عمى عينة مككنة مف )
اد الثبات، ام اتساؽ الدرجات التي يحصؿ الانطلاؽ لمبنيف، كالغرض منيا ايج

قيمة  SPSS)عمييا الطلاب، كقد استخرجتو الباحثة بكساطة الحقيبة الاحصائية )
(، كبذلؾ عد الاختبار 68,0كركنباخ، إذ بمغت قيمة معامؿ الثبات ) -معامؿ الفا

بيؽ جيدان، كبيذا اصبح اختبار التفكير عالي الرتبة بصيغتو النيائية كجاىزان لمتط
عمى عينة البحث، كتتكزع فقراتو عمى المجالات )ميارة التفكير الناقد، كميارة اتخاذ 

 القرار، كميارة التفكير ما كراء المعرفة(.



تحصيل طلاب الصف في ية المحطات العلمية ستراتيجاستخدام أثر 

 عالي الرتبةالأول المتوسط لمادة العلوم  والتفكير 
  هيفاء عدنان مايخان م.م. 

 - 666 - 5032 -301العدد  - 52مجلة كلية التربية الاساسية                          المجلد 

  -إجراءات تطبيؽ التجربة : -سادساً:
قبؿ البدء بالتدريس طبقت الباحثة الاختبارات الآتية : اختبار الذكاء ) لرافف(،  -

 ابقة.كاختبار المعمكمات الس
( ـ، بكاقع 06/8/8006بدأت الباحثة بتدريس عينة البحث يكـ الاحد المكافؽ ) -

خمسة حصص في الاسبكع لكؿ مجمكعة مف مجمكعتي البحث، كشممت التجربة 
( ـ كانتيت يكـ الخميس المكافؽ 8006-8003الككرس الثاني لمعاـ الدراسي )

الخميس المكافؽ  (، كطبقت اختبار التفكير عالي الرتبة يكـ88/3/8006)
 ( ـ.85/3/8006( ـ، كالاختبار التحصيمي يكـ الاحد المكافؽ )88/3/8006)

مف اجؿ تحقيؽ ىدؼ البحث اعتمدت الباحثة الوسائؿ الإحصائية :  -سابعاً :
( في إجراء العمميات الإحصائية، كمف ثـ اجرت SPSSالحقيبة الاحصائية )

تية: المتكسط الحسابي، الانحراؼ تطبيقيا يدكيان معتمدة عمى المعادلات الآ
( لعينتيف مستقمتيف متساكيتيف، كمعامؿ t-testالمعيارم، كالاختبار التائي )

الصعكبة لفقرات الاختبار التحصيمي المكضكعية، كمعامؿ تمييز فقرات الاختبارات 
معامؿ صعكبة المكضكعية، كمعادلة معامؿ فعالية البدائؿ لمفقرات المكضكعية، ك 

 -كمعادلة ككبر، كمعامؿ الفامييز فقرات الاختبار التحصيمي المقالية، كمعامؿ ت
معادلة كركنباخ، معامؿ ارتباط بيرسكف، كمعامؿ )سبيرماف براكف( لمتصحيح، ك 

 حجـ الاثر )معادلة ككىيف(.
 عاشراً / عرض النتائج وتفسيرىا

 اولًا : لغرض التحقؽ مف الفرضية الصفرية الاولى التي تنص عمى انو :
بيف متكسط درجات  00,0)لا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل دلالة 

التي تدرس بستراتيجية المحطات العممية كمتكسط  طلاب المجمكعة التجريبية
درجات طلاب المجمكعة الضابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية في تحصيؿ مادة 

تي البحث كتـ تكميـ العمكـ (، طبؽ الاختبار التحصيمي البعدم عمى مجمكع
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البيانات، كايجاد المتكسط الحسابي كالتبايف، كباعتماد الاختبار التائي لعينتيف 
 (.0مستقمتيف متساكيتيف تـ ايجاد القيمة التائية المحسكبة كما مكضح في الجدكؿ )

( المتوسط الحسابي والتبايف والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات 6جدوؿ )
 لبحث في الاختبار التحصيميمجموعتي ا

عدد  المجموعة
افراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

درجة  التبايف
 الحرية

 الدلالة القيمة التائية
  

 المحسوبة
  

 الجدولية
 دالة 11,6 166,6 66 661,66 666,66 66 التجريبية
 166,61 666,66 66 الضابطة

المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في كلتكضيح الفرؽ بيف متكسطي درجات 
 (.8الاختبار التحصيمي تـ تمثيميا بيانيان، كما مكضح في المخطط )

 
 ( العلاقة بيف متكسطي درجات مجمكعتي البحث في الاختبار التحصيمي8مخطط )

( اف طلاب المجمكعة التجريبية قد تفكقكا في الاختبار 8كيظير مف المخطط )    
التحصيمي عمى طلاب المجمكعة الضابطة. كلمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسطي 
درجات المجمكعة التجريبية كالضابطة لاختبار صحة الفرضية الاكلى باعتماد 

اف القيمة التائية المحسكبة تساكم  الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف متساكيتيف تبيف
( كدرجة حرية 00,0( كىي اكبر مف القيمة الجدكلية عند مستكل دلالة )088,3)
(، كىذا يعني اف ىناؾ دلالة احصائية لمفرؽ بيف 00,8( التي تساكم )83)
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متكسطي درجات التحصيؿ لصالح المجمكعة التجريبية كعميو ترفض الفرضية 
الفرضية البديمة التي تنص عمى كجكد فركؽ بيف متكسط  الصفرية الاكلى، كتقبؿ

درجات التحصيؿ لطلاب المجمكعة التجريبية التي درست عمى كفؽ ستراتيجية 
المحطات العممية كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة التي درست عمى 

 كفؽ الطريقة الاعتيادية. 
المحطات العممية ( عمى  كلحساب حجـ الاثر لمعامؿ المستقؿ ) ستراتيجية    

( بعد ايجاد قيمة dالعامؿ التابع )التحصيؿ الدراسي( تـ اعتماد معادلة حجـ الأثر )
 (.η2مربع ايتا )

 إذ يتحدد حجـ التأثير إذا ما كاف كبيران أك صغيران أك متكسطان كالآتي :    
 حجـ التأثير صغير d  =8,0)قيمة )
 حجـ التأثير متكسط 0,0( = dقيمة )

 (48: 8003فأكثر  حجـ التأثير كبير           )عبد المجيد، 6,0( = dيمة )ق
 50,0( = d، كقيمة ) 038,0( =η2كعند تطبيؽ المعادلات كجدت اف قيمة )    
 أف حجـ تأثير العامؿ المستقؿ ) ستراتيجية 50,0( = dيتضح مف قيمة )    

 (d)المحطات العممية( في العامؿ التابع )التحصيؿ الدراسي( كبير نظران لاف قيمة 
كتدؿ ىذه النتيجة عمى كجكد دلالة عممية لاعتماد ستراتيجية  6,0اعمى مف 

 المحطات العممية في تدريس مادة العمكـ لرفع مستكل التحصيؿ.
 نص عمى انو :ثانياً : لغرض التحقؽ مف الفرضية الصفرية الثانية التي ت
بيف متكسط درجات  00,0)لا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل دلالة 

المحطات العممية كمتكسط  التي تدرس بستراتيجية طلاب المجمكعة التجريبية
درجات طلاب المجمكعة الضابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية في اختبار 
التفكير عالي الرتبة (، طبؽ اختبار التفكير عالي الرتبة البعدم عمى مجمكعتي 
البحث كتـ تكميـ البيانات، كايجاد المتكسط الحسابي كالتبايف، كباعتماد الاختبار 
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مستقمتيف متساكيتيف تـ ايجاد القيمة التائية المحسكبة كما مكضح في  التائي لعينتيف
 (.8الجدكؿ )
( المتوسط الحسابي والتبايف والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات 6جدوؿ )

 في اختبار التفكير عالي الرتبة مجموعتي البحث
عدد افراد  المجموعة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

درجة  التبايف
 يةالحر 

 الدلالة القيمة التائية
  

 المحسوبة
  

 الجدولية
 دالة 11,6 666,6 66 666,61 666,66 66 التجريبية
 666,66 616,66 66 الضابطة

كلتكضيح الفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في 
 (.4مكضح في المخطط )اختبار التفكير عالي الرتبة تـ تمثيميا بيانيان، كما 

 
 ( العلاقة بيف متوسطي درجات مجموعتي البحث في اختبار التفكير عالي الرتبة6مخطط )

( اف طلاب المجمكعة التجريبية قد تفكقكا في تفكيرىـ 4كيظير مف المخطط )    
عالي الرتبة عمى طلاب المجمكعة الضابطة. كلمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسطي 

التجريبية كالضابطة لاختبار صحة الفرضية الاكلى باعتماد  درجات المجمكعة
الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف متساكيتيف تبيف اف القيمة التائية المحسكبة تساكم 

( كدرجة حرية 00,0( كىي اكبر مف القيمة الجدكلية عند مستكل دلالة )653,4)
(، كىذا يعني اف ىناؾ دلالة احصائية لمفرؽ بيف 00,8)( التي تساكم 88)

62
64
66
68
70
72
74
76

 الضابطة  التجريبية
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 مجموعتي البحث



تحصيل طلاب الصف في ية المحطات العلمية ستراتيجاستخدام أثر 

 عالي الرتبةالأول المتوسط لمادة العلوم  والتفكير 
  هيفاء عدنان مايخان م.م. 

 - 666 - 5032 -301العدد  - 52مجلة كلية التربية الاساسية                          المجلد 

متكسطي درجات اختبار التفكير عالي الرتبة لصالح المجمكعة التجريبية كعميو 
ترفض الفرضية الصفرية الثانية، كتقبؿ الفرضية البديمة التي تنص عمى كجكد فركؽ 

ية التي بيف متكسط درجات اختبار التفكير عالي الرتبة لطلاب المجمكعة التجريب
درست عمى كفؽ ستراتيجية المحطات العممية كمتكسط درجات طلاب المجمكعة 

 الضابطة التي درست عمى كفؽ الطريقة الاعتيادية. 
كلحساب حجـ الاثر لمعامؿ المستقؿ ) ستراتيجية المحطات العممية ( عمى     

( بعد ايجاد dالعامؿ التابع )التفكير عالي الرتبة( تـ اعتماد معادلة حجـ الأثر )
،  80,0( =η2(، كعند تطبيؽ المعادلات كجدت اف قيمة )η2قيمة مربع ايتا )

 0( = dكقيمة )
أف حجـ تأثير العامؿ المستقؿ ) ستراتيجية المحطات  0( = dيتضح مف قيمة )    

اعمى مف  (d)العممية( في العامؿ التابع )التفكير عالي الرتبة( كبير نظران لاف قيمة 
ىذه النتيجة عمى كجكد دلالة عممية لاعتماد ستراتيجية المحطات العممية كتدؿ  6,0

 في رفع مستكل التفكير عالي الرتبة لدل الطلاب.  
 ثانياً : تفسير النتائج :

يتضح مف النتائج التي  تفسير النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الأولى : .0
سمكبان حديثان مشكقان لمتدريس، إذ تـ التكصؿ الييا ككف ستراتيجية المحطات العممية إ

كفرت بيئة تعميمية عممت عمى التفاعؿ كالتكاصؿ بيف الطلاب مما ادل الى إثارة 
ليـ فرصة لمتفاعؿ مع المحتكل الذم يتعممكنو فيـ لـ  اتيحت اىتماميـ كدافعيتيـ، إذ

يحصمكا عمى المعرفة بصكرة جاىزة كما في الطريقة الاعتيادية، كانما عف طريؽ 
تجكاليـ بيف المحطات مف خلاؿ الاجابة عف اسئمة محددة كتقريب المفاىيـ العممية 

قرائية كمف اثارتو كما في المحطة الصكرية اك مف قراءتو لممحتكل كما في المحطة ال
لمتساؤلات كمحاكرة النعـ كاللا في المحطة الاستقصائية اك عف طريؽ اطلاعيـ لما 

مما ساعد عمى تحفيز التفكير يتضمنو برنامج عممي في المحطة الالكتركنية، 
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كتبادؿ الافكار ككذلؾ الاندماج كالتفاعؿ بيف اعضاء المجمكعة الكاحدة كالشعكر 
البحث كالتقصي عف المعمكمات كالحقائؽ كبالتالي الاحتفاظ بالمسؤكلية كبالتالي 

بيذه المعمكمات، فضلان عف مناقشة النتائج كتعديميا ضمف المجمكعات، مما ادل 
 الى زيادة التحصيؿ.      

يتضح مف النتائج التي  تفسير النتائج المتعمقة بالفرضية الصفرية الثانية : .8
طات العممية اعطت الطلاب فرصة التفاعؿ تـ التكصؿ الييا ككف ستراتيجية المح

المباشر مع المعمكمات العممية مف خلاؿ تأدية كؿ النشاطات بالتناكب عبر 
المحطات المختمفة كقياميـ بالنشاط الحسي قبؿ النشاط المغكم كاكتشاؼ الافكار 
كالحمكؿ بأنفسيـ مما ادل الى اثارة تفكيرىـ بالمحتكل المعرفي الجديد مف خلاؿ 

ط مخزكنيـ المعرفي السابؽ، كما اف تشجيع الطلاب عمى تعمـ الافكار الرئيسة تنشي
كالنقاش داخؿ الصؼ كتكجيو الاسئمة التي تدخؿ الطمبة في مكاقؼ تفكيرية مفتكحة 
النياية كاف ليا دكر كبير في اثارة تفكيرىـ كزيادة مستكل التفكير عالي الرتبة لدل 

 الطلاب. 
 ضكء نتائج البحث الحالي تكصمت الباحثة الى : فيثالثا : الاستنتاجات: 

كجكد أثر إيجابي لستراتيجية المحطات العممية في رفع مستكل التحصيؿ  .0
 الدراسي لطلاب الصؼ الاكؿ المتكسط بالمقارنة مع الطريقة الاعتيادية .

كجكد أثر إيجابي لستراتيجية المحطات العممية في رفع مستكل التفكير عالي  .8
 الصؼ الاكؿ المتكسط بالمقارنة مع الطريقة الاعتيادية. الرتبة لطلاب

بناءن عمى النتائج كالاستنتاجات التي تكصمت الييا تكصي رابعاً : التوصيات : 
 الباحثة باتباع الآتي:

اعتماد ستراتيجية المحطات العممية في تدريس مادة العمكـ في المرحمة  .0
 ة.المتكسطة في مدراسنا في ضكء الامكانات المتاح
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تضميف مفردات مادة طرائؽ التدريس في كميات التربية العممية كالأنسانية  .8
 ككميات التربية الأساسية بطرائؽ تدريس حديثة كمنيا ستراتيجية المحطات العممية.

 استكمالان ليذه الدراسة تقترح الباحثة :خامساً : المقترحات : 
ختمفة )المرحمة إجراء دراسات مماثمة ليذا لبحث عمى مراحؿ تعميمية م .0

الابتدائية، الاعدادية، الجامعية( في متغيرات اخرل مثؿ )التفكير الابداعي كالذكاء 
 الاجتماعي(.

 اجراء دراسة مماثمة متخذة عاممي الجنس متغيران اساسيان مؤثران في نتائجيا. .8
 المصادر العربية :

طرائؽ تدريس العموـ (: 8005امبك سعيدم، عبد الله كالبمكشي سميماف) -
 ، عماف.0، دار المسيرة، طمفاىيـ وتطبيقات تعميمية 

( : " أثر برنامج تدريبي لميارات التفكير  8004بشارة ، مكفؽ سميـ صبح )  -
عالي الرتبة في تنمية التفكير الناقد كالإبداعي لدل طلاب الصؼ العاشر الأساسي 

 ، عماف . ، جامعة اليرمكؾأطروحة دكتوراه غير منشورة" ، 
بناء برنامج تدريبي كفقان لنظرية الذكاء (: " 8006العتابي، جعفر خماط جمك ) -

الناجح لمدرسي عمـ الاحياء كأثره في كفايات الاقتصاد المعرفي لدييـ كالتفكير 
، كمية التربية لمعمكـ الصرفة/ أطروحة دكتوراه غير منشورةعالي الرتبة لطمبتيـ"، 
 .ابف الييثـ، جامعة بغداد

، 0، طالجودة الشاممة في المناىج وطرائؽ التدريس( : 8000الحريرم، رافدة ) -
 دار المسيرة، عماف.

دار الكتاب  0، ططرائؽ التدريس واستراتيجياتو(: 8000الحيمة، محمد محمكد) -
 الجامعي، الإمارات  العربية المحددة.

التربية  ، كزارة8، ط  طرائؽ تدريس عامة( : 0553الخكالدة ، محمد محمكد ) -
 كالتعميـ ، اليمف  .
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، مطبعة اختبار المصفوفات المتتابعة لمعراقييف( : 0564الدباغ، فخرم طارؽ ) -
 جامعة المكصؿ، المكصؿ.

دار اليادم  عالـ التربية ) ماىيتو وتاريخو ومتطمباتو(،(:  8008زيعكر، محمد ) -
 لمنشر، بيركت، لبناف.

، المصطمحات التربوية والنفسيةمعجـ ( : 8004شحاتو، حسف، كزينب النجار ) -
 الدار المصرية المبنانية، القاىرة.

، المممكة العربية استراتيجية في التعمـ النشط 111( : 8000الشمرم، ماشي ) -
 السعكدية، الادارة العامة لمتربية كالتعميـ بمنطقة حائؿ.

أساسيات التعميـ ( : 8005الشناؽ، قسيـ محمد، كبني دكمي، حسف عمي) -
 ،عماف.0، دار كائؿ، طالالكتروني في العموـ 

استراتيجية المحطات ( : 8008الشكف، ىادم كطفاف، كماجد صريؼ الشيباكم ) -
 ، دار الصفاء، عماف.0، طالعممية في ضوء الذكاءات المتعددة

( : " اثر استراتيجية المحطات العممية في تحصيؿ 8003صالح، مركة باسـ ) -
رسالة لصؼ الرابع العممي في مادة عمـ الاحياء كتفكيرىف الاستدلالي"، طالبات ا

 ، كمية التربية / ابف الييثـ، جامعة بغداد.ماجستير غير منشورة
( : 0555الظاىر، زكريا محمد، كتمرجياف جاكميف، كعبد اليادم جكدت عزت ) -

 ، دار الثقافة، عماف.مبادئ القياس والتقويـ في التربية
،  تدريس العموـ ومتطمبات العصر(: 8008، مصطفى عبد السلاـ )عبد السلاـ -

 ، دار الفكر العربي ، القاىرة.0ط
(: " تحميؿ نتائج بحكث تنمية التفكير في مجاؿ تعميـ 8003عبد المجيد، أحمد ) -

مجمة دراسات في كتعمـ الرياضيات في ضكء مفيكـ الدلالتيف الإحصائية كالعممية " 
، الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس، 85، العدد المناىج وطرؽ التدريس

 (.04-00جامعة عيف شمس، القاىرة، ص)  -كمية التربية
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( :  8003العتكـ ، عدناف يكسؼ كعبد الناصر ذياب الجراح كمكفؽ بشارة ، )  -
 . دار المسيرة ، عماف . تنمية ميارات التفكير نماذج نظرية وتطبيقات عممية 

تنمية ميارات التفكير )نماذج نظرية ( : 8000كسؼ كآخركف )العتكـ ، عدناف ي -
 ، دار المسيرة لمنشر، عماف. 4، طوتطبيقات عممية(

طرؽ تدريس الرياضيات (: 8000عريفج، سامي سمطي، كسميماف نايؼ احمد) -
 ، دار صفاء، عماف.0ط والعموـ

، دار  الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعاؿ( ، 8006عطية ، محسف عمي ) -
 ، عماف. 0صفاء، ط

( : "أثر أستخداـ أستراتيجية التعمـ المستند 8000القرني، مسفر بف خضير سني ) -
الى الدماغ في تدريس العمكـ عمى تنمية التفكير عالي الرتبة كبعض عادات العقؿ 

أطروحة لدل طلاب الصؼ الثاني المتكسط ذكم أنماط السيطرة الدماغية المختمفة"، 
 ، كمية التربية، جامعة أـ القرل.ورةدكتوراه منش

(: "اثر استراتيجية ثنائية التحميؿ كالتركيب في 8008كاظـ، زىراء رضيكم ) -
تحصيؿ طالبات الصؼ الرابع العممي كالتفكير عالي الرتبة في مادة عمـ 

 كمية التربية ابف الييثـ ،جامعة بغداد.،رسالة ماجستير غير منشورة،الاحياء"
طرؽ تدريس الرياضيات أساليبو ) أمثمة ( :  8006لكاحد حميد ) الكبيسي ، عبد ا -

 ، عماف. 0، مكتبة المجتمع العربي ، ط ومناقشات (
، ترجمة/ أبراىيـ يحيى الشيابي، المدرسة وتربية الفكر( : 0556ليبماف، ماثيك ) -

 منشكرات كزارة الثقافة، مكتبة الأسد، دمشؽ.
، المؤسسة 0، طبيف النظرية والتطبيؽطرائؽ التعميـ ( : 8008مازف، يكسؼ ) -

 الحديثة لمكتاب، بيركت، لبناف.
، دار البداية، 0،طاستراتيجيات تعميـ التفكير(:  8000مصطفى نمر مصطفى ) -

 عماف.
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، دار 0، طاساسيات القياس في العموـ السموكية( : 8003النبياف، مكسى ) -
 الشركؽ، عماف.
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