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التساؤل الذاتي في اكتساب ستراتیجیة افاعلیة 
  المفاھیم التاریخیة 

  كمال لفته حسن .م.م
  الصباحي / سامراء معهد اعداد المعلمات

  :ملخص ال
یهدف هذا البحث الى التعرف على ( فاعلیة ستراتیجیة التساؤل الذاتي في اكتساب      

  المفاهیم التاریخیة ) . 
سامراء الاولى للبنین التابعة لقسم تربیة سامراء / المدیریة العامة الباحث ثانویة  اختار     

لتربیة صلاح الدین بصورة عشوائیة لتطبیق التجربة وحدد عینته بالطریقة نفسها وكما یأتي 
) طالبا  مثلتها الشعبة (أ) وتدرس مادة التاریخ العربي ٢٨المجموعة التجریبیة وعدد طلابها (

یة استراتیجیة التساؤل الذاتي والمجموعة الضابطة وعدد طلابها الاسلامي على وفق فاعل
وتدرس مادة التاریخ العربي الاسلامي على وفق الطریقة  ،) طالبا مثلتها الشعبة (ب) ٢٨(

 ،كافأ الباحث بین مجموعتي البحث في المتغیرات ( التحصیل الدراسي للأبوین  ،الاعتیادیة 
درجات اختبار  ،العمر الزمني  ،للصف الاول المتوسط  الدرجة النهائیة في مادة التاریخ

  الذكاء ) . 
درست مجموعتي البحث فصلا دراسیا كاملا اذ بدأت تجربة البحث یوم الثلاثاء      

واعد الباحث اختبارا یقیس اكتساب  ٢٤/١٢/٢٠١٣وانتهت یوم الثلاثاء  ١/١٠/٢٠١٣
من نوع الاختبار من متعدد وتثبت من ) فقرة اختباریة ٤٢المفاهیم التاریخیة تكون من (

  وثباتها طبقه في نهایة التجربة .  ،وقوة تمییزها  ،ومعاملات صعوبتها  ،صدق فقراتها 
  أظهرت النتائج التي توصل الیها وهي كما یأتي :

تفوق المجموعة التجریبیة التي درست بإستعمال استراتیجیة التساؤل الذاتي  على  -١
  درست بالطریقة الاعتیادیة في اكتساب المفاهیم التاریخیة . المجموعة الضابطة التي 

  وفي ضوء نتیجة البحث اوصى الباحث بتوصیات عدة منها :      
استعمال التساؤل استراتیجیة التساؤل الذاتي في تدریس مادة التاریخ العربي الاسلامي  -١

  فاهیم التاریخیة . في المرحلة المتوسطة لدورها الفاعل في رفع مستوى اكتسابهم للم
ضرورة تعرف مدرسي ومدرسات مادة التاریخ على الاستراتیجیات الحدیثة لا سیما  -٢

  استراتیجیة التساؤل الذاتي . 
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توجیه المشرفین التربویین الى ان یكون تقویمهم للمدرسین على مدى اعتقادهم  -٣
ها بالتجریب في اثناء واستخدامهم للاستراتیجیات الحدیثة في التدریس التي اثبتت نجاح

  زیارتهم للمدارس . 
   -واستكمالا للبحث الحالي اقترح عددا من مقترحات منها :

اجراء دراسة تهدف الى تعرف اثر التساؤل الذاتي في متغیرات اخرى مثل التحصیل  -١
  ومستوى الانجاز وتنمیة التفكیر . 

  ذاتي في مراحل دراسیة     اخرى . اجراء دراسة تبین اثر استعمال استراتیجیة التساؤل ال -٢
  كذلك اجراء دراسة مقارنة باستعمال التساؤل الذاتي بین الذكور والاناث .  -٣
كذلك اجراء دراسة مقارنة بین اثر استعمال التساؤل الذاتي مع استراتیجیات اخرى في  -٤

  تدریس المفاهیم التاریخیة والاحتفاظ بها . 
  مشكلة البحث :  

لباحث من خلال الزیارات المیدانیة للمدارس ان المشرفین والقائمین على تدریس اتضح ل     
لكونها مادة جافة بعیدة كل البعد  ،مادة التاریخ یضعون اللائمة على المادة العلمیة نفسها 

وهذا یسري على اكثر المواد الاخرى التي  ،ورغباتهم  ،ومیولهم  ،عن قدرات الطلاب 
وبهذا فان اغلب الدول النامیة ما زالت تتخذ منهج المواد  ،لون معها یدرسها الطلاب ویتعام

الدراسیة الكلاسیكیة الذي یركز على الناحیة الذهنیة للطالب ویهمل العدید من الجوانب 
الاجتماعیة ) وان الطلبة یواجهون مشكلة تدریسهم بطرائق لا  –المهاریة الاخرى ( الانفعالیة 

وبعبارة اخرى ینصب جل اعتناء المدرسین  ،المناسبة لفهم قدراتهم تنسجم مع نماذج التعلیم 
اذ یعد اكتسابهم للمعلومات والهدف من  ،على تزوید الطلبة بأكبر قدر ممكن من المعلومات 

التعلیم فضلا عن الحفظ الالي والاستظهار من دون فهم لمعاني الكلمات او المفاهیم وعلیه 
:  ٢٠٠٧ ،ى التعلم ومن اخفاق مستواهم العلمي ( ابو جادو لا یمكن ان تكون لدیهم قدرة عل

    . (marjotie ، 1980 : p48)) ٧٢ص
ویرى بعض الدارسین ان قلة عدد المدرسین ذوي الخبرة والقادرین على توصیل      

المعلومات وتزاید اعداد الطلاب وازدحام الصفوف ادى الى تدني مستوى التحصیل الدراسي 
لتعلیم ؛ لذا تتوجه جهود التربویین لإیجاد افضل الطرائق للتغلب على هذه وانخفاض نوعیة ا

  المشكلة . 
ان تحسین طرائق تدریس التاریخ امر حیوي اذا اردنا تحقیق الفوائد المرجوة من تدریسه      

  وهذا یتوقف على الطریقة المتبعة .  ،فلا بد ان نحسن تدریسه 
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دة والملحة لا بد ان ننشئ اسالیب وانماط واستراتیجیات واستجابة لهذه المطالب المستج     
وهذا یلقي عبئاً كبیرا على  ،جدیدة للتدریس قادرة على تلبیة الاحتیاجات التعلیمیة للمتعلمین 

اذ یتطلب منها العمل بإستمرار على اكساب المتعلمین المفاهیم والقدرات التي  ،التربیة 
جات الجدیدة وتزودهم بما یساعدهم على مسایرة تمكنهم من التكیف مع المطالب والحا

التفجر المعرفي وفهمه والتكیف معه وهذا كله ادى الى تغییر وتطویر اسالیب وطرائق 
:  ٢٠٠١ ،التدریس لتلائم المعلومات والمفاهیم الجدیدة بما یبتعد عن الطابع التلقیني (زیتون 

  ) .  ٢٧٣ص
السؤال الاتي ما ( فاعلیة استراتیجیة التساؤل ومما سبق تبرز مشكلة هذا البحث في      

  الذاتي في اكتساب المفاهیم التاریخیة ) . 
  التعریف بالبحث : 

تعد استراتیجیة التساؤل الذاتي من الاستراتیجیات المهمة والتي تعتمد اساساً الطالب      
یة تتفق مع دعوة كمحور مركزي تدور حوله العملیة التعلیمیة ویرى الباحث ان هذه الستراتیج

التربیة الحدیثة في جعل المتعلم مركزاً ومحوراً للعملیة التعلیمیة لأن من الأسس والمبادئ 
التي تجعل استتراتیجیة التدریس ناجحة وصحیحة تعد الطالب محور العملیة التربویة 

ثیر ومركزها وهو نقطة البدایة ونهایتها ومن ثم یكون ایجابیاً في الفصل یسأل ویحاور وی
لكثیر من التساؤلات وتعتني هذه الستراتیجیة عادةً بمیول وطموحات الطلبة وتعین بعضهم 
على التحرر مما یتصفون به من تردد وخجل كونها تتیح لهم فرصة المشاركة الصفیة الجادة 
في استیضاح ارائهم وتهدیهم إلى أن الحقیقة غالباً ما تكون لها أبعاد وجوانب عدیدة فضلا 

ا تسمح بإثارة حماس الطلبة وتساعدهم على إبراز قابلیاتهم ونشاطاتهم : إن عن إنه
استراتیجیة التساؤل الذاتي تنمي العلاقة التربویة والإجتماعیة بین الطلبة ومدرسیهم كما ان 
المدرس من خلال هذه الستراتیجیة یستطیع أن یتعرف على بعض من جوانب شخصیات 

  ) كما انها تدفع الى تحسین مستوى فهمه .    ١٣٥: ص ٢٠٠٨ ،الدلیمي  ،طلابه (الهاشمي 
مجموعة من الاسئلة لنفسه اثناء إن استراتیجیة التساؤل الذاتي تقوم على توجیه الطالب      

معالجة المعلومات والتعامل معها مما یجعله یتفاعل مع هذه المعلومات التي یتعلمها وبذلك 
وأنها تهدف الى تطویر  (Baker an piburn ،1977، p.25) یزداد وعیه لعملیات التفكیر 

الوعي الذاتي بعملیة الفهم التي تعین الطلبة على فحص فهمهم بحیث یصبحون على وعي 
لماذا وكیف یتعلمون ؟ فضلا عن أن التساؤل الذاتي یساعد الطلبة على تركیز انتباههم إلى 

یرهم على نحو أفضل زیادة على مكونات معینة من تفكیرهم ویحثهم على تأمل وتوجیه تفك
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جعل الطالب یبحث عن معلومات معینة خلال الاجابة على الاسئلة التي یوجهها لنفسه اثناء 
التعلم منمیاً بذلك امكانیته وقدرته على التلخیص والتصنیف والاستقراء والاستقصاء التي تعد 

) إن ٢٣: ص ٢٠١٠ رون،د واخمن الاستراتیجیات البالغة الاهمیة في عملیات التعلم (محم
الاختیار والاشتقاق الذاتي للاسئلة یمكن الطلبة من استیعاب المادة الدراسیة ویساعدهم على 
التفحص والتدقیق وتزیدهم حیویة ونشاط اثناء التعلم وتسهل لدیهم عملیة اتخاذ القرارات 

د للقیام بالانشطة الحیویة والاستعدا     المؤقتة والقابلة للتبدیل والتعدیل وتخلق لدیهم 
) ان استراتیجیة التساؤل الذاتي تكمن اهمیتها في تطور ٨: ص ٢٠١١ ،المختلفة (عبد االله 

طلبة القدرات التفكیریة المجردة للطلبة بانهم یعدونها مهارات عقلیة یستعملها الفرد لغرض 
كلات كما ومن ثم تحلیلها والتاكد من صحتها في حل المش ،مناقشة البیانات والمعلومات 

یستعمل من اجل صیاغة استجابات الاسئلة وتفسیر الاحداث والنتائج وتبریر وجهات 
وتعمل على تطویر التفكیر من خلال طرح تلك الاسئلة   (Padilla ، 1980 ، p.7)النظر

والحوار الذي یجري بین الطلاب انفسهم للاجابة علیها لانهم یعمدون الى تقییم افكارهم 
علیها وفقاً لمعاییر الاختیار من متعدد وان هذه الاسئلة تساعدهم على  ومشاعرهم والحكم

  شحذ مهارات التفكیر الناقد لدیهم . 
 ،ان المؤسسات التربویة تسعى الى انجاز مخرجات تعلیمیة تتمثل ثلاثة مجالات      

تناء معرفیة ووجدانیة ومهاریة یجب ان یؤكد علیها التعلیم المقدم الى الطلبة ولكن الاع
بالجانب المعرفي یطغي على الجوانب الاخرى لانه یتمیز بالسهولة في تمثیله على شكل 

اذ لا یمكن القیام  ،سلوك قابل للملاحظة والقیاس زیادة على ارتباط انواع التعلم الاخرى به 
بالتعلم الاستقصائي او حل المشكلات او التمرینات او حصول التعلم الذاتي على الممارسة 

وان التطور المعرفي  ،طبیق ما لم یتوافر لدى المتعلمین قدر من المعرفة في الذاكرة والت
الكبیر جعل التربویین ومخططي المفاهیم ان یعملوا بجدیة على جعل المفاهیم وانمائها من 
المحاور الاساسیة والتي لابد منها في بناء الوحدات التعلیمیة في المراحل الدراسیة 

(Bruner ، etal ، 1965 ، p.16)  ان تعلم المفاهیم من الامور الاساسیة للانسان في
حیاته فتعلمها یساعده على ان یدرك في ضوئها المتغیرات البیئیة وما بین تلك المتغیرات من 
تشابه او اختلاف وما یستوجب من صعوبات كبیرة في فهمها وادراكها فالمفاهیم تختزل 

هر متعددة الى اصناف او خصائص موحدة ومتقاربة المتغیرات البیئیة وما فیها من ظوا
) وبهذا ٩٨: ص ١٩٩١ ،یسهل على الفرد فهمها وعلیه یسهل التعامل معها (الازریجاوي 

تعمل المفاهیم على اختزال الضرورة والحاجة الى التعلم المستمر وتؤدي الى ترتیب وربط 
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ولا تنتهي عند حد معین لكنها والمفاهیم لا تنشأ بشكل مفاجئ ووضوح تام  ،الحوادث معاً 
وكلما تعرف الفرد امثلة اضافیة على اي مفهوم زادت خبرة الفرد  ،باستمرار تنمو وتتطور 

عن ذلك المفهوم فضلا عن تعرفه المزید من خصائص ذلك المفهوم ونوعیة العلاقة التي 
تجریداً اذ وتصبح اكثر وضوحاً ودقة وتهذیباً واكثر عمومیة و  ،تربطه مع مفاهیم اخرى 

  ) . ٦٨: ص ١٩٨٨ ،تسمح للأمثلة جمیعها بالدخول ضمن اطار المفهوم (سعادة والیوسف 
   -یمكن ان نوجز اهمیة الدراسة في الاتي :     

  اهمیة مادة التاریخ العربي الاسلامي .  -١
رس اهمیة استعمال استراتیجیة التساؤل الذاتي التي تعتمد مشاركة الطلبة الفعلیة في الد -٢
 .  
  اهمیة استعمال المفاهیم واكتسابها والاحتفاظ بها من قبل الطلبة .  -٣
امكانیة افادة الجهات ذات العلاقة بموضوع الدراسة من باحثین ودارسین وذوي  -٤

  الاختصاصات التربویة . 
  -هدف البحث :

ب المفاهیم یهدف البحث الحالي الى تعرف فاعلیة استراتیجیة التساؤل الذاتي في اكتسا     
  التاریخیة . 

   - فرضیة البحث :
) بین متوسط درجات طلاب ٠،٠٥لا یوجد فرق ذو دلالة احصائیة عند مستوى ( -١

المجموعة التجریبیة الذین یدرسون مادة التاریخ باستعمال استراتیجیة التساؤل الذاتي وبین 
یقة الاعتیادیة في طلاب المجموعة الضابطة الذین یدرسون المادة نفسها بإستعمال الطر 

  اكتساب المفاهیم التاریخیة . 
   -حدود البحث :

عینة من طلاب الصف الثاني المتوسط في مدرسة من المدارس المتوسطة او الثانویة  -١
النهاریة للبنین التابعة للمدیریة العامة لتربیة صلاح الدین قسم تربیة سامراء للعام الدراسي 

٢٠١٤ - ٢٠١٣  .  
ول والثاني من كتاب التاریخ العربي الاسلامي المقرر تدریسه من قبل وزارة الفصلان الا -٢

  .  ٢٠١٤-٢٠١٣التربیة للعام الدراسي 
  تحدید المصطلحات
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  (Stratagy)الستراتیجیة  -أ
   -عرفها كل من:

) بأنها "عبارة عن مجموعة متجانسة ومتتابعة في الخطوات التي ٢٠٠٥الوكیل والمفتي ( -١
ترجمتها إلى طرائق تدریس ومهارات تدریسیة تتلاءم مع خصائص التعلیم یمكن للمعلم 

وطبیعة المقرر الدراسي والامكانات المتاحة وذلك لتحقیق هدف أو مجموعة من الأهداف 
 )٧٠ص ،٢٠٠٥ ،التعلیمیة" (الوكیل والمفتي

لمتعلم ) بأنها ((إجراء أو مجموعة من الاجراءات التي یقوم المعلم وا٢٠٠٧أبو جادو ( -٢
لجعل عملیة التعلم أكثر سرعة وسهولة في الموقف التعلیمي التعلمي وتتصف بأنها موجهة 

  )١٧٧ص  ،٢٠٠٧ ،ذاتیاً بشكل أكبر ویمكن أن تنتقل إلى مواقف أخرى)) (أبو جادو 
) بأنها (( مجموعة الأفكار والمبادئ التي تتناول مجالاً من ٢٠٠٨الهاشمي والدلیمي ( -٣

رفیة الإنسانیة بنحو شامل تنطلق نحو تحقیق أهداف ثم تضع أسالیب التقویم المجالات المع
 ،والدلیمي ،المناسبة لتعرف مدى نجاحها وتحقیقها للأهداف التي حوتها من قبل)) (الهاشمي

 )١٩ص  ،٢٠٠٨

 : التعریف الاجرائي للستراتیجیة- 
ددها الباحث داخل مجموعة من الإجراءات والخطوات والممارسات المدروسة التي ح     

غرفة الصف لایصال المادة التعلیمیة لطلاب الصف الثاني المتوسط ((المجموعة 
  التجریبیة)) لمادة التاریخ العربي الإسلامي لتحقیق الأهداف.

  (Self questioning straatgy)ب . استراتیجیة التساؤل الذاتي 
  - عرفها كل من :

یحلل المعلومات المطروحة في النص المقروء  ) بأنها "حوار داخلي منظم٢٠٠٦عطیة ( -١
من خلال طرح مجموعة من الأسئلة التي تعبر عن المضامین والأفكار المتضمنة في النص 

 )٥٦ص  ،٢٠٠٦ ،المقروء" (عطیة 
 ٢- (Coyne ، 2007)  بأنها (( مجموعة من الأسئلة التي یطرحها الطلاب قبل عملیة

اءة وهذه التساؤلات تستند في تكامل المعلومات وتفكیر القراءة أو في أثنائها أو بعد القر 
 ،Coyne، 2007)الطلاب في عملیة القراءة وتتطلب إجابة الطلاب عن هذه التساؤلات)) 

p: 85)  
) بأنها (( تقوم على توجیه المتعلم مجموعة من الأسئلة لنفسه في أثناء ٢٠١١أبو لبن ( -٣

اً مع المعلومات التي یتعلمها ویكون لدیه الوعي معالجة المعلومات مما یجعله أكثر اندماج
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لعملیات التفكیر لبناء علاقات بین أجزاء المادة موضع الدراسة وبین معلومات الطالب 
 وخبراته ومعتقداته من جانب والموضوعات الدراسیة من جانب آخر))

  )٢ص ،٢٠١١ ،(أبو لبن
 التعریف الاجرائي لستراتیجیة التساؤل الذاتي 
مجموعة من الإجراءات التي یعتمدها الباحث لمساعدة طلاب الصف الثاني هي      

الأسئلة الجیدة حول المفاهیم  المتوسط (المجموعة التجریبیة) على تولید مجموعة من
 ،تأریخیة الواردة في موضوعات الفصلین الأول والثاني من كتاب التاریخ العربي الإسلامي ال

المفهوم  ،تطبیق ،تمییز ،اعد الطالب على : تعریفثم محاولة الإجابة عنها مما تس
  واستیعابه.

  الاكتساب  -ج 
  -عرفه كل من :

) بأنه (( أولى مراحل التعلم التي یمكن خلالها تمثیل الكائن الحي ٢٠٠٣أبو جادو ( -١
 )٤٢٤ص  ،٢٠٠٣ ،للسلوك الجید لیصبح جزء من حصیلة السلوك)) (أبو جادو

شكیل الترابطات بصورة تشابكیة جدیدة فإذا ما كانت ) بأنه (( ت٢٠٠٤السلطي ( -٢
المدخلات مألوفة فستقوى الترابطات المتأثرة وتعتمد تكوین الترابطات بشكل كبیر على 

 )١٠٤ص  ١٠٣ص  ،٢٠٠٤ ،الخبرات السابقة)) (السلطي 
 التعریف الإجرائي للإكتساب 
اهیم التأریخیة الواردة في قدرة الطلاب عینة البحث على تعریف وتمییز وتطبیق المف     

الفصول الخاضعة لتجربة البحث مقاساً بالدرجات التي یحصلون علیها بعد اجاباتهم لأختیار 
  الاكتساب الذي یطبقه نهایة تجربة البحث. 

  Historcal conceptsالمفاهیم التأریخیة  - د
ئق التأریخیة كلمة أو تعبیر مختصر یشیر إلى مجموعة من الحقا) بأنها (٢٠٠١نزال ( -١

تقدم الى الطالب عن طریق صور ذهنیة یستطیع أن یتصورها عن موضع أو موقف أو 
)حدث سواء كا  )٣٧ص  ،٢٠٠١ ،(نزال  ن هذا التصور محسوساً أو مجرداً

) بأنها (( كلمة أو مصطلح أو رمز یدل على أشیاء معینة ذات ٢٠٠٢العبادي ( -٢
تتكون من الحقائق والمعلومات  خصائص مشتركة لها صلة بموضوعات التأریخ

 )١٤ص  ،٢٠٠٢ ،المترابطة بها)) (العبادي 

 التعریف الاجرائي للمفاهیم التأریخیة 
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معلومات منظمة تعبر عن الخصائص المتشابهة والمترابطة منطقیاً والتي تشیر إلى      
 وصف الأحداث والوقائع التي حدثت في الزمن الماضي والحاضر والمطلوب استیعابها

بشكل جید من الطالب في مادة التأریخ العربي الإسلامي للصف الثاني المتوسط للعام 
   ٢٠١٣/ ٢٠١٢الدراسي 

  History. التأریخ ـه
  -عرفه كل من :

) بأنه (( وثیقة لأحداث الماضي والأحوال السابقة مكتوبة بعد سلسلة من ١٩٨٠باقر ( -١
 )١٢٣ص  ،١٩٨٠ ،التحقیقات المسماة بالبحث التأریخي)) (باقر 

) بأنه (( دراسة التطور الماضي للمجتمعات الإنسانیة لتعینها على ١٩٩٩الرشدان ( -٢
اكتشاف اتجاهات معینة من تطورها وهو علم اجتماعي لأنه یمثل المحاولة المنظمة 
لمعرفة وتحقیق الحوادث الماضیة بربطها أحدهما بالأخرى وكشف آثارها في تشكیل 

  )٢٠ص  ،١٩٩٩ ،المدینة)) (الرشدان
  التعریف الإجرائي للتأریخ 
هو المعلومات والحقائق والمفاهیم التأریخیة التي یتضمنها الفصلین الأول والثاني من      

كتاب التأریخ العربي الإسلامي المقرر تدریسه لطلاب عینة البحث الصف الثاني المتوسط 
/ ٢٠١٢تربیة للعام الدراسي طیلة مدة تجربة البحث ضمن المنهج المقرر من قبل وزارة ال

٢٠١٣.  
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  الفصل الثاني
  الخلفیة النظریة

  (Self–Questioning–Strategy)استراتیجیة التساؤل الذاتي 
تعني هذه الستراتیجیة تولید الأسئلة واشتقاقها وتسمى احیاناً استراتیجیة الاستجواب      

رح أسئلة كثیرة یتم من خلالها الذاتي لكونها تعتمد استجواب الطالب لنفسه وعلى أساسها یط
یجابیة مع المعلومات التي یتضمنها  معالجته لموضوع الدرس وهذا یجعله أكثر تفاعلاً وإ
الدرس وعلیه یزید وعیاً بعملیات التفكیر والتحكم فیها بدورها تعینه على تجدیدها وانتقائها 

 ،) ( العجرس١٨٠ص ،٢٠٠٩ ،وهذا یمكنه من تنظیم عملیة دراسته وفهمه للدرس. (عطیة
) وأن التساؤل الذاتي یساعد ١٩٩٩ ،) وفي الإتجاه ذاته یشیر (جروان١٢٦ص  ،٢٠١٣

تقان مهارة  الطلاب على التفكیر في ما انتجوه ومراجعة خطوات عملهم وتقییم ما أنجزوه وإ
ص  ،١٩٩٩ ،الإستماع للآخرین وهم یحاولون نقل أفكارهم والتفكیر بصوت عالٍ ( جروان 

٣٨٣(  
  احل استراتیجیة التساؤل الذاتي مر 

  هناك ثلاث مراحل یمكن من خلالها تقدیم هذه الستراتیجیة وهذه المراحل هي:     
یبدأ المدرس هنا بعرض موضوع الدرس على الطلاب ثم  مرحلة ما قبل التعلم. -١

یدربهم على أستعمال التساؤل الذاتي والغرض من هذه المرحلة تنشیط عملیات ما وراء 
ماذا أفعل؟ فهي تخلق نقطة تركیز وتساعد الذاكرة قصیرة  –معرفة وتتمثل الأسئلة هنا ال

؟ خلق أسباب للقیام به  –لماذا أفعل هذا؟ تحدید الهدف  –المدى  لماذا یعد هذا مهماً
والغرض من هذه الأسئلة تعرف ما عنده من معرفة سابقة عن الموضوع وتصوراته نحوه 

ثارة اهتمامه    شجعه على وضع أهداف خاصة به.وهذا ی ،وإ
  مرحلة التعلم اثناء التدریس. -٢

یقوم المدرس بتدریب الطلاب على أسالیب التساؤل الذاتي الخاصة بهذه المرحلة      
  وتتمثل بما یأتي.

 ما الأسئلة التي أوجهها في هذا الموقف؟ هدفه اكتشاف الجوانب الغامضة. -
 ؟ الغرض تصمیم طریقة التعلم.هل أحتاج خطة معینة لفهم هذا أو تعلمه -
هل الخطة التي وضعتها مناسبة لبلوغ الهدف؟ وغرضه الوقوف على مدى مناسبة  -

 الاستراتیجیة في تحقیق التعلم.
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هل ما قمت به ینسجم مع الخطة ویسیر لبلوغ الهدف؟ وغرضه تطویر الأداة للوصول  -
 الى عملیة التعلم.

ى تنظیم معلوماته وتذكرها وتولید أفكار والغرض من هذه الأسئلة مساعدة الطالب عل -
جدیدة مما یجعلها أسهل في عملیة الحل ونقل الخبرات التي یستمدها من المعلومات 

 الجدیدة والمتعددة ویجب تحدید الزمن والأهداف التي تم وضعها مسبقاً من قبل المدرس.

  مرحلة ما بعد التعلم. -٣
اؤل الذاتي لتنشیط عملیات ما وراء المعرفة وهنا یدرب المدرس الطلاب على أسالیب التس

  ومن هذه الأسئلة كما یأتي:
كیف أستعمل هذه المعلومات في جوانب حیاتي؟ لغرض الاعتناء بالتطبیق وربط  -

 المعلومات الجدیدة بالخبرات.
 ما مدى كفایتي في هذه العملیة؟ تقییم تقدم التعلم. -
 راءات الأخرى.هل أحتاج لبذل جهود جدیدة ؟ لغرض متابعة الإج -
هل أستطیع الوصول للحل بطرائق أخرى؟ لهدف استعمال طرائق مختلفة للوصول  -

 للحل.
 هل هذا ما أرید الوصول إلیه؟ لهدف اصدار حكم نهائي على نتائج التعلم. -

والإجابة عن هذه الأسئلة تساعد الطلبة على تناول المعلومات وتحلیلها التي تم التوصل 
مها وكیفیة الاستفادة منها. وترجع فعالیة استعمال التساؤل الذاتي في الیها وتكاملها وتقوی

وحین تقدم الأسئلة بطریقة منطقیة وبما یناسب سن الطلاب  ،تكوین بناء انفعالي ومعرفي 
وهذا یحقق أهداف  ،فانها تقوي قدراتهم على أن یتابعوا تعلمهم ویتأملوا عملیات تفكیرهم 

احث في الدراسة الحالیة استراتیجیة التساؤل الذاتي وهي احدى التعلم وییسرها وقد طبق الب
  استراتیجیات ما وراء المعرفة على طلاب الصف الثاني المتوسط عینة الدراسة .

 ممیزات استراتیجیة التساؤل الذاتي
  لستراتیجیة التساؤل الذاتي أهمیة وممیزات كثیرة یمكن إجمالها في ما یأتي:     

مسار عملیة التعلم من التلقین والحفظ والمشاركة السلبیة إلى المشاركة تسهم في تغییر  -١
 الفعلیة والنشطة.

 تزید من اعتماد الطلبة على أنفسهم في بناء المعنى من خلال أكتشافهم له. -٢
 تبعث على زیادة العمل الجماعي والتعاوني بین الطلاب وبذلك یصبحون أكثر كفایة . -٣
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لنقاش بین المدرس وطلابه من جهة وبین الطلبة أنفسهم من جهة تفتح باب الحوار وا -٤
 أخرى .

وأن تفكیر  ،زیادة اسهام الطلاب في تنفیذ الأنشطة ومقدرتهم على التعامل معها  -٥
الطلاب بهذه الأنشطة تبقیهم في حالة یقظة مستمرة في الدرس (سعادة و إبراهیم . 

 )٢٤ص  ،٢٠٠٤
 نمط تفكیرهم والمفاهیم البدیلة وما یرغبون في معرفته.تساعد الطلاب في الكشف عن  -٦
تزید من استیعاب الطلاب للمواضیع التي یدرسونها وعلیه یكون تعلمهم لهذه المواضیع  -٧

  ذو معنى.
تزید من قدرة الطلاب على صیاغة الأسئلة حول موضوع ما وتجعلهم قادرین على  -٨

 معلومات وما یودون معرفته منها.التحاور وتبادل الآراء وعرض ما یمتلكون من 
تساعد هذه الستراتیجیة في زیادة دافعیة الطلاب للتعلم وهذه الدافعیة تؤدي إلى تعمیق  -٩

 معرفتهم.
تمنح الطلبة في إبداء آرائهم المختلفة وهذا بدوره یؤدي إلى تعویدهم على احترام الرأي  -١٠

 والرأي المقابل.
رة التفكیر بمستویات وطرائق متنوعة وعلیه تساعد هذه تعود الطلبة على ممارسة مها -١١

  )١٩٤ص  ،٢٠٠٥ ،الستراتیجیة على تنمیة التفكیر التأملي (رمضان
  المفاهیم التأریخیة

تعد دراسة المفاهیم التأریخیة مهمة وضروریة في تعلیم مادة التأریخ وتعلمها وتحقیق      
لتخفیف من التعقید في بعض حقائق التأریخ فضلاً عن انها تساعد على ا ،أهدافها التربویة 

وعدم الاستغراق في التفاصیل والجزئیات غیر المهمة وقدرتها على تنمیة التفكیر العلمي 
لمواجهة المشكلات وحلها وهي أیضاً تصنف المعرفة التأریخیة إلى معلومات وحقائق أیسر 

لمتعلمین بطریقة فاعلة مما استعمالاً للمدرس وللطالب وبالنتیجة تسهم في تنظیم خبرات ا
جعل المختصین بمادة التأریخ یلجؤون إلى استعمالها في تنظیم المحتوى الدراسي لهذه المادة 

  )١٣٢- ١٣١ص ،١٩٨٠ ،(اللقاني 
 طبیعة المفاهیم التأریخیة وخصائصها

اث المفهوم التأریخي لیس خبراً أو حدثاً تأریخیاً بعینه وان كان ینطوي على أخبار وأحد     
ولكن كلمة معرفة تنطوي على  ،فمثلاً معركة حطین حقیقة ولیست مفهوماً  ،تأریخیة كثیرة 

أخبار كثیرة وأحداث كثیرة قدیمة وجدیدة كمعركة أحد وأجنادین وعین جالوت والقادسیة. 
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جمیعها تشترك في صفات المعركة أي أنَّ المفهوم التأریخي قاعدة معرفیة یمكن تحدید صفة 
ینة له والمفهوم التأریخي قد یكون أسم ذات أو أسم معنى وأسم الذات بشكل عام تصنیفیة مع

وأسم المعنى أكثر تجریداً  –محسوس أقل تجریداً كمفهوم الخلیفة والأسطول والسیف 
كالدیمقراطیة والعدالة والنظام الإقتصادي وتعرف جمیعها بالأسماء الكلیة لأنه لا یوجد فرق 

والمفهوم التأریخي قد یكون مرتبطاً بقواعد  ،نى من حیث التجرید بین أسماء الذات والمع
اقترانیة أو قواعد انفصالیة فمفهوم الخلافة لأي دولة في أي فترة زمنیة مقترن بالزراعة 
والصناعة والتجارة والصید والضرائب... الخ. والسلاح مرتبط كذلك بقاعدة انفعالیة فالسیف 

  ... الخ.لاح والقوس سلاحیق سلاح والرمح سسلاح والمنجن
وقد تكون المفاهیم وصفیة أو قیمیة . كمفهوم دكتاتوریة وقیمیة كالعبودیة والحریة      

ووجوده ذهني عقلي مجرد لیس له حقیقة مستقلة عن تصور العقل  ،والمفهوم التأریخي مدرك
افراد أو عینات  البشري. لأنه یتناول الصنف العام غیر القائم على عالم الوقائع. إنما یوجد

أو نماذج تدل علیه أو تعادله. وهذه ترتبط مع بعضها بخصائص وصفات مشتركة لیكون 
المفهوم ممثلاً لهذه العینات أو النماذج أو الأفراد أو المفاهیم التأریخیة دائماً في حالة مد 

یخیة وجزر وتتغیر وتنمو وتتسع وتضیق وتزداد حسب الخبرات والاكتشافات والأحداث التأر 
وحسب العصر التأریخي الذي تكون فیه فمفهوم سلاح یختلف من عصر  ،المتسارعة

تأریخي إلى عصر آخر بل یختلف في العصر التأریخي نفسه بفارق سنوات محدودة أو 
  بفارق المكان.

والمفاهیم التأریخیة قد تكون عامة وأساسیة یمكن اشتقاق مفاهیم تأریخیة متفرعة من      
وقد استفاد الباحث عند كتابة  ،من حیث التعمیم والتخصیص والأكثر خصوصیةالفرعیة أي 

  المفاهیم في تقسیم المفاهیم حسب الفصول الأول والثاني من الكتاب المدرسي.
   -وتستعمل المفاهیم في التأریخ لأغراض متعددة منها:

  العسعس)     ،القضاء  ،فهم لكلمة معینة مثل كلمة (الحضارة  -١
  ل مجموعة من الحقائق المتصلة مثل (نتائج معركة احد على المسلمین)تمثی -٢
  ادراك صورة تاریخیة معینة مثل (حرب الفجار)   -٣

 ،ویرى الباحث أن المفاهیم التأریخیة في معظمها مفاهیم مجردة مثل مفهوم (الخلافة
یمكن إدارك المفاهیم  الایلاف) وهذه المفاهیم لا یمكن ادراكها واستیعابها بالطریقة نفسها التي

  الأصنام) ،المادیة الأخرى مثل مفهوم (المعركة 
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فالمفاهیم التأریخیة لا یتضح معناها إلا بالإشارة إلى ابعادها الزمانیة والمكانیة ومنها 
  )هـ ٤٠إلى  ـه ١١على سبیل المثال( عصر الخلفاء الراشدین 
  -وتنقسم المفاهیم التأریخیة على عدة أنواع:

م الوقت: تتفق نتائج الأبحاث على أن مقدرة الطلاب على أن تتبع الأحداص مفاهی -١
 وترتیبها خارج نطاق خبرتهم المباشرة تبقى محددة لغایة.

  -وتتخذ مفاهیم الوقت بنوعین وهما :
مفهوم الوقت المحدد لشيء كالذي یرتبط بنقطة البدایة قبل الساعة الواحدة ظهراً یوم  -أ

  .١٩٨٨سنة  ،شهر ایلول  ،الأثنین
 ،منذ زمن طویل ،مفاهیم الوقت الكمیة غیر المحددة في طبیعتها مثل : منذ زمن قریب - ب

ذا لم یتم شرح هذه المفاهیم وتفسیرها فإنها تفقد  –عصر قبل الإسلام  العصر الإسلامي. وإ
  ).٨٦ص  ،١٩٩٣ ،أهمیتها وتصبح من دون جدوى (صبري 

یم المكانیة مفاهیم الوقت إذا إنها تنمو عند المتعلمین تشبه المفاه - المفاهیم المكانیة: -٢
بصورة بطیئة وانها تبدو أكثر صعوبة من إتقان المتعلمین لها من مفاهیم الوقت أكثر تجریداً 

 )٣٢٤ص  ،١٩٨٤ ،الجزیرة (سعادة  ،وغیر محددة مثل مفهوم . موقع مكة الغار
 النهر) ،الصحراء ،(الجبل  ومن هذه المفاهیم -المفاهیم المادیة المحسوسة : -٣
 ،الدیمقراطیة ،ومن الأمثلة على هذه المفاهیم مفهوم (الحریة -المفاهیم المجردة : -٤

 الدكتاتوریة)
الحكم  ،وتشمل على المفاهیم التي ظهرت حدیثاً مثل (العلمانیة -المفاهیم الجدیدة : -٥

 )٤٦ص  ،٢٠٠٠ ،الفدرالیة) (السكران ،الذاتي

  ةالدراسات السابق
  )٢٠٠٨دراسة حمیدة (

((فاعلیة استخدام أجریت الدراسة في جمهوریة مصر العربیة وهدفت إلى تعرف      
استراتیجیتین التساؤل الذاتي والمتشابهات في تدریس التأریخ في تنمیة مهارات التفكیر 

  لدى طلاب المرحلة الإعدادیة))
ول الإعدادي توزعت بین ثلاث ) طالبة من طالبات الصف الأ٦٠تكونت الدراسة من (     

مجموعات المجموعة الأولى التجریبیة درست بأستعمال استراتیجیة التساؤل الذاتي 
والمجموعة التجریبیة الثانیة درست بأستعمال المتشابهات في حین مثلت المجموعة الثالثة 



 م.م. كمال لفته حسن ..................فـاعلية استراتيجية التساؤل الذاتي في اكتساب المفـاهيم التاريخية  

- ١٠٤٢ -    ٢٠١٦ -٩٣ العدد  -٢٢  المجلد                                                   الأساسية  التربية  كلية  مجلة

النتائج  التي درست بالطریقة الإعتیادیة  المجموعة الضابطة في نهایة التجربة تم تحلیل
كانت النتیجة لمصلحة المجموعة التجریبیة في تنمیة التفكیر لدى طلاب المرحلة الإعدادیة 

 ،ریبیتین في تنمیة التفكیر (حمیدةكما اثبتت التجربة بعدم وجود فرق بین المجموعتین التج
  ب. ت)  ،٢٠٠٨

  )٢٠٠٩دراسة العذیفي (
(( أثر فاعلیة ودیة وهدفت إلى التعرف أجریت هذه الدراسة في المملكة العربیة السع     

استراتیجیات التساؤل الذاتي في تنمیة بعض مهارات الفهم القرائي لدى طلاب الصف 
  الأول الثانوي)) 

) طالباً من طلاب الصف الأول الثانوي بمحافظة القنفذة ٥٠تكونت عینة الدراسة من (     
طالباً درست على وفق استراتیجیة ) ٢٥تم توزیعهم بین مجموعتین تجریبیة مكونة من (

) طالباً درست بالطریقة المعتادة درس الباحث ٢٥التساؤل الذاتي وضابطه مكونة من (
المجموعة التجریبیة وترك تدریس المجموعة الضابطة لمدرس المادة اذ استغرقت التجربة 

المهارات التي  صمم الباحث قائمة المهارات للفهم القرائي وتم الاقتصار على ،) أسابیع ٩(
) من آراء المحكمین وأعد أختباراً لقیاس مهارات الفهم قبلیاً وبعدیاً %٨٠حصلت على نسبة (

بعد التأكد من صدقه وثباته وعالج الباحث بیاناته إحصائیاً بأستعمال الانحراف المعیاري 
م وأه (ANVOVA)ومعادلة سبیرمان بروان ومعادلة جي كوبر وتحلیل التبیان المصاحب 

  -النتائج التي توصلت الیها الدراسة :
) في التحصیل البعدي في مهارات الفهم ٠،٠٥وجود فرق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (

الاستنتاجي ومهارات الفهم النقدي ومهارات الفهم التذوقي ومهارات الفهم الإبداعي بعد ضبط 
  ص أ). ،٢٠٠٩ ،التحصیل القبلي لمصلحة طلاب المجموعة التجریبیة (العذیفي

  ) ٢٠١١دراسة عبد االله (
(( أثر استعمال استراتیجیة أجریت الدراسة في جمهوریة العراق وهدفت الى تعرف      

التساؤل الذاتي في تنمیة مهارات عملیات العلم لدى طالبات الصف الأول المتوسط في 
  مادة قواعد اللغة العربیة))

طالبات الصف الأول المتوسط وزعن عشوائیاً بین ) طالبة من ٦٠بلغت عینة الدراسة (      
) طالبة للمجموعة التجریبیة ومثلها للمجموعة الضابطة كافأت ٣٠مجموعتین بالتساوي أي (
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الباحثة بین المجموعتین في متغیرات العمر الزمني ودرجات مادة اللغة العربیة في امتحان 
  نصف السنة وتحصیل الوالدین .. الخ

) فقرة ٣٠مهارات عملیات العلم أعدت الباحثة اختباراً تألف من ( ولغرض قیاس     
) أسابیع طبق ٨اختباریة من نوع الاختیار من متعدد بعد انتهاء التجربة التي استمرت (

الاختبار على طالبات المجموعتین وبعد تحلیل نتائج اجابات الطالبات ومعالجتها إحصائیاً 
ود فرق دال أحصائیاً لمصلحة المجموعة التجریبیة التي باستعمال الأختبار التائي أتضح وج

  ي) –ط   ،٢٠١١ ،درست على وفق استراتیجیة التساؤل الذاتي ( عبد االله 
  (Remedios، 2002)دراسة 

هدفت الدراسة إلى التعرف ((أثر التساؤل الذاتي في فهم واستیعاب مادة الاجتماع وعلى      
  الأولى في الجامعة))التفكیر الإبداعي لطلبة المرحلة 

) طالباً وطالبة تعرضوا ٦٦أجریت هذه الدراسة في الفلبین تكونت عینة الدراسة من (     
) طالباً ٤٧) فقرة من نوع اختیار متعد (٥٠لأختبار كفاءة في اللغة الانكلیزیة تكون من (

درست وطالبة تمكنوا من اجتیاز هذه الاختبار وزعوا بین مجموعتین أحدهما تجریبیة 
باستعمال استراتیجیة التساؤل الذاتي أما المجموعة الضابطة فقد درست بالطریقة الإعتیادیة 
. وأعدت الدراسة أداتین للبحث وهما اختباران إحداهما تحصیلي للفهم وأستیعاب المادة تكون 

) فقرة من اختیار من متعدد والآخر أختبار للتفكیر الإبداعي في نهایة التجربة ٢٠من (
ستخدمت اختبار تحلیل التباین في تحلیل نتائج الدراسة والتي اظهرت وجود فرق دال ا

) لمصلحة المجموعة التجریبیة في التحصیل ووجود فرق دال ٠،٠١احصائیاً عند مستوى (
) في مجال تولید الأفكار لمصلحة المجموعة التجریبیة بین ٠،٠١احصائیاً عند مستوى (

  (Remedios، 2002 p70)لمصلحة الاختبار البعدي الاختبار البعدي والقبلي و 
 (Dunlap، 2006)دراسة 
(( أثر التساؤل الذاتي أجریت هذه الدراسة في الولایات المتحدة الأمریكیة ورمت تعرف      

على الفهم القرائي وتنمیة مفهوم الكتابة لدى طلاب الصف الثاني الإبتدائي في مادة اللغة 
سنوات  ٧) تلمیذاً وتلمیذة تراوحت أعمارهم من ١٩نة الدراسة من (وتكونت عی الإنكلیزیة))

تعمال استراتیجیة سنوات توزعوا بین مجموعتین الأولى تجریبیة درست على وفق اس ٩إلى 
وكانت المادة هي  ،درست على وفق الطریقة الإعتیادیةوالثانیة ضابطة  ،التساؤل الذاتي

ساعات اسبوعیاً فضلاً عن مواضیع منشورة  مواضیع من النصوص والأدب في واقع ثلاث



 م.م. كمال لفته حسن ..................فـاعلية استراتيجية التساؤل الذاتي في اكتساب المفـاهيم التاريخية  

- ١٠٤٤ -    ٢٠١٦ -٩٣ العدد  -٢٢  المجلد                                                   الأساسية  التربية  كلية  مجلة

وأعدت أختبارات للفهم  ،في الأنترنت كانت قد أعدت خصیصاً كأحدى متطلبات التجربة 
القرائي  واختبارات تحلیل الكتابة في نهایة التجربة وتم تحلیل البیانات بأستخدام تحلیل 

) لمصلحة ٠،٠٥مستوى (التباین الأحادي وكانت النتیجة وجود فرق دال احصائیاً عند 
  (Dunlap، 2006، p. 200)طلاب المجموعة التجریبیة 

  (Janssen. Couzijin، 2009)دراسة  
(( أثر استراتیجیة التساؤل الذاتي أجریت هذه الدراسة في هولندا وهدفت الى التعرف      

ف على التحصیل في دراسة الأدب وتفسیر وفهم القصص القصیرة المعقدة لدى طلبة الص
) طالباً وطالبة قسموا بین مجموعتین ٦٧تكونت عینة الدراسة من ( العاشر الثانوي))

) طالباً وطالبة درست بأستعمال التساؤل الذاتي والمجموعة ٣٥إحداهما تجریبیة تكونت من (
) طالباً وطالبة درست بالطریقة الإعتیادیة وتم مكافأة ٣٢الاخرى ضابطة بلغ عددها (

عمر والخلفیة الدراسیة في مادة الأدبي والإتجاه نحو المادة استمرت التجربة المجموعتین في ال
) دقیقة للدرس الواحد أعد الباحث اختباراً تحصیلیاً واستمارة ٦٠اسبوعاً ) درست بواقع ( ١٢(

ملاحظة كأداة للبحث في نهایة التجربة قام الباحث بتحلیل النتائج بأستعمال الأختبار التائي 
مئویة وقد أظهرت النتائج وجود فرق دال احصائیاً لصالح المجموعة التجریبیة . والنسبة ال

(Janssen. Couzijin، 2009p116)  
  جوانب الاستفادة من الدراسات السابقة

  - یمكن تلخیص نواحي الإفادة من الدراسات السابقة على النحو الآتي:     
 تحدید مشكلة البحث وأهمیته. -١
 .والإفادة منه لتحسین مستوى البحثه الباحثون في دراستهم التجریبیة الإتجاه الذي سلك -٢
 الإفادة من نتائج الدراسات في تعزیز البحث والحاجة إلیه وابراز مشكلاته. -٣
 كیفیة صیاغة الاهداف السلوكیة واشتقاقها وخاصة فیما یتعلق في البحث الحالي. -٤
 تعمالها في معالجة بیانات الدراسة الحالیة.الإفادة من الوسائل الإحصائیة التي تم اس -٥
 الإطلاع على المصادر والمراجع التي لها علاقة بالبحث الحالي وكیفیة الاستفادة منها. -٦

  الفصل الثالث
  منهجیة البحث واجراءاته

  استخدم الباحث منهج البحث التجریبي لانه یتناسب ومتطلبات البحث الحالي 
  التصمیم التجریبي 
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د اختیار التصمیم التجریبي اولى الخطوات التي تقع على عاتق الباحث عند اجراءه یع     
تجربة علمیة فان سلامة التصمیم وصحته یضمنان الوصول الى نتائج سلیمة ودقیقة ویستند 
تحدید نوع التصمیم الى طبیعة المشكلة وظروف العینة وینبغي الاعتراف منذ البدء ان 

الى تصمیم تجریبي یبلغ الكمال في الضبط لان توفیر الدرجة البحوث التربویة لم تصل 
الكافیة من الضبط امر بالغ الصعوبة بحكم طبیعة الظواهر التربویة المعقدة التي تعالجها 

) ونتیجة لما سبق تبقى عملیة الضبط في مثل هذه البحوث ٥٨ص ، ١٩٨١ ،(الزوبعي 
لتحكم في المتغیرات كلها في الظاهرة جزئیة مهما اتخذت فیها من اجراءات بسبب صعوبة ا

) لذلك اعتمد الباحث التصمیم التجریبي ذا المجموعتین ٢٥٠ص ، ١٩٩٠ ،التربویة (داود 
  فجاء التصمیم على ما هو موضح بالشكل الاتي 

  الاداة  المتغیر التابع  المتغیر المستقل  المجموعة
اب اختبار اكتس  اكتساب المفاهیم  التساؤل الذاتي  التجریبیة

  الطریقة الاعتیادیة  الضابطة  المفاهیم التاریخیة 
  ( التصمیم التجریبي )

  مجتمع البحث : -أ
یعد مجتمع البحث أولى الخطوات الأساسیة وهذا یتطلب صفة المجتمع وتحدیده تحدیداً      

واضحاً ودقیقاً لأن لكل مجتمع خصائص أو خاصیة واحدة تمیزه عن غیره من المجتمعات 
) تألف مجتمع البحث الحالي من طلاب الصف الثاني متوسط ٥٦ص  ،٢٠٠٢ ،حویج(أبو 

في المدارس المتوسطة أو الثانویة ضمن المدارس النهاریة للبنین على أقسام التربیة الثمانیة 
التابعة للمدیریة العامة لتربیة صلاح الدین الذین یدرسون مادة التأریخ العربي الإسلامي للعام 

  ) ١كما هو مبین في الجدول رقم ( ٢٠١٣ -٢٠١٢الدراسي 
  ) ١جدول رقم (

 یوضح اقسام التربیة في المدیریة العامة لتربیة صلاح الدین 
  موقعه  أسم القسم  ت
  تكریت / المركز   تربیة تكریت  ١
  سامراء / المركز  تربیة سامراء   ٢
  الدجیل / المركز  الدجیل تربیة  ٣
  بلد / المركز  تربیة بلد  ٤



 م.م. كمال لفته حسن ..................فـاعلية استراتيجية التساؤل الذاتي في اكتساب المفـاهيم التاريخية  

- ١٠٤٦ -    ٢٠١٦ -٩٣ العدد  -٢٢  المجلد                                                   الأساسية  التربية  كلية  مجلة

  الطوز / المركز  تربیة الطوز  ٥
  بیجي / المركز  تربیة بیجي   ٦
  الشرقاط / المركز  تربیة الشرقاط   ٧
  الدور / المركز  تربیة الدور  ٨

  عینة البحث 
مدرسة ثانویة للبنین تم اختیار (ثانویة سامراء الأولى للبنین)  ١٦یوجد في سامراء      

ى شعبتین للصف الثاني المتوسط ولتعاون الإدارة قصدیاً لأجراء التجربة منها لأحتوائها عل
  ) . ٢والمدرسین مع الباحث كما هومبین في الجدول رقم (
  ) ٢جدول رقم (

  العینة النهائیة بعد أستبعاد الطلاب الراسبین
  عدد الطلاب  الشعبة  المجموعة
  ٢٨  الثاني أ  التجریبیة
  ٢٨  الثاني ب  الضابطة

  ٥٦  المجموع 
  
  

  التكافؤ 
كافأ الباحث بین افراد مجموعتي البحث في المتغیرات الاتیة ( الذكاء ودرجات مادة      

  التاریخ للصف الاول المتوسط والعمر الزمني)
لعینتین مستقلتین اتضح ان المجموعتین متكافئتین في  (t-test)وباستعمال الاختبار التائي 

  )  یوضح ذلك :٣المتغیرات أعلاه والجدول رقم(
  ) ٣جدول (

  یوضح تكافؤ المجموعتین 
عدد   المجموعة  المتغیر

أفراد 
  العینة

الانحراف   المتوسط
  المعیاري

القیمة 
التائیة 
  الجدولیة

القیمة 
التائیة 
  المحسوبة

الدلالة 
  الاحصائیة

  غیر دالة  ٢  ٠،٣٩  ١٠٧،٢١  ٣٣،٨١  ٢٨  التجریبیة  الذكاء
  ٥٩،٥٦  ٣٢،٥٧  ٢٨  الضابطة
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درجات 
التاریخ 
للاول 
  المتوسط

  غیر دالة  ٢  ٠،٤٣  ١٢،١٨  ٧٣،٨٩  ٢٨  التجریبیة

  ١١،٨٢  ٧٢،٥٠  ٢٨  الضابطة

العمر 
  الزمني

  غیر دالة  ٢  ٠،٦٠  ٤،٤٣  ١٧٣،٥٧  ٢٨  التجریبیة
  ٤،٢١  ١٧٢،٨٩  ٢٨  الضابطة

   ٥٤درجة الحریة 
  ضبط بعض المتغیرات الدخیلة التي یعتقد أنها تؤثر في سلامة التجربة 

العلوم التربویة والنفسیة ومحاولتها اللحاق بالعلوم الطبیعیة في دقة  على الرغم من تطور     
الإجراءات فضلاً عن محاولة الباحثین والمتخصصین في مجال البحوث التجریبیة علیهم أن 
یدركوا الصعاب التي تواجههم في عزل المتغیرات والظواهر التي یدرسونها أو ضبطها لأن 

 ،١٩٨٤ ،دیة ومعقدة تتداخل فیها العوامل وتتشابك (همام الظواهر السلوكیة ظواهر غیر ما
) وفضلاً عما تقدم من إجراءات التكافؤ الإحصائیة حاول الباحث قدر المستطاع ٢٠٣ص 

  تفادي تأثیر بعض المتغیرات وكیفیة ضبطها.
  
  ظروف التجربة والحوادث المصاحبة -١

یمكن حدوثها في أثناء التجربة ویقصد بالحوادث المصاحبة الحوادث الطبیعیة التي      
كالحروب والمظاهرات والأظطرابات وغیرها من ما یعرقل سیر التجربة ولم تتعرض التجربة 
في البحث الحالي إلى أي ظرف طارئ أو حادث یعرقل سیرها ویؤثر في المتغیر المستقل 

  الذي یمكن القول أن أثر هذا العامل أمكن تفادیه.
  الإندثار التجریبي  -٢
یقصد بالإندثار التجریبي الأثر المتولد عن ترك عدد من الطلبة الخاضعین للتجربة أو      

ص  ،١٩٨١ ،انقطاعهم مما یترتب على هذا الترك أو الانقطاع تأثیر في النتائج (الزوبعي
) ولم تتعرض التجربة أثناء إجرائها الى ترك ١٢٦ص  ،١٩٩٩ ،) ( عودة وجلیل ٦٢-٦١

دها عدا بعض حالات الغیاب الضروریة التي كانت تتعرض لها أو انقطاع أحد أفرا
  مجموعات البحث بنسب ضئیلة تكاد تكون متساویة.

  الفروق في اختیار أفراد العینة: -٣
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حاول الباحث قدر الإمكان تفادي تأثیر تداخل هذا المتغیر في نتائج البحث وذلك      
الإحصائي في بعض المتغیرات التي یمكن بالتوزیع العشوائي للمجموعتین وبإجراء التكافؤ 

لتداخلها مع المتغیر المستقل أثر في المتغیر التابع فضلاً عن تجانس طلاب مجموعتي 
البحث في النواحي الإجتماعیة والثقافیة والإقتصادیة إلى حدٍ كبیر لإنتمائهم إلى بیئة 

  اجتماعیة واحدة .
  العملیات المتعلقة بالنضج -٤

عملیات النمو النفسي والبایلوجي التي قد تحدث لأفراد العینة أثناء إجراء ویقصد بها      
) إن هذه العملیات ٧٢ص  ،١٩٨٧ ،التجربة مما یؤثر على استجابتهم( الكبیسي والجنابي 

لم یكن لها تأثیر في البحث الحالي لأن مدة التجربة كانت موحدة بین مجموعتي البحث إذ 
ذا حدث نمو في الجانب  ٢٤/١٢/٢٠١٣وأنتهت  ٢٠١٣/ ١/١٠بدأت التجربة بتاریخ  وإ

  البایولوجي والنفسي فإنه نمو متساوٍ بین طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة.
  تحدید المادة العلمیة

قبل البدء بالتجربة حدد الباحث المادة العلمیة التي ستدرس لمجموعتي البحث والتي      
تاب التأریخ العربي الإسلامي وهما الرسالة الإسلامیة تضمنت الفصلین الأول والثاني من ك

والدولة العربیة في عصر الخلفاء الراشدین (رضي االله عنهم) ولغرض تحقیق هدف البحث 
حدد الباحث المفاهیم التأریخیة الموجودة ضمن محتوى الفصلین سالفي الذكر ثم یدرس 

تمییز  ،ب المفهوم (تعریف المفهومالمجموعتین على هذه المفاهیم مسترشداً بعملیات اكتسا
تطبیق المفهوم) كمعاییر ینبغي توفرها في تحلیل المحتوى مفاهیمیاً وعرض الباحث  ،المفهوم

) مفهوماً على مجموعة من الخبراء المختصین في ٤٦المفاهیم التأریخیة البالغ عددها (
  ت لعدد قلیل منها.التأریخ وطرائق التدریس والقیاس والتقویم وقد اجریت بعض التعدیلا

  تحدید الأهداف السلوكیة 
الأهداف العامة: یعرف الأهداف العامة بأنها أهداف طویلة المدى تحتاج إلى مدَّة زمنیةَ  -١

مرحلة دراسیة) (سلامة  ،سنة دراسیة ،طویلةَ غیر محددة لتحقیقها (فصل داسي كامل
التي أعدت من قبل وزارة ) وقد اطلع الباحث على هذه الأهداف ٦٤ص  ،٢٠٠٩ ،وآخرون

التربیة لمادة التأریخ العربي الإسلامي للمرحلة الدراسیة المتوسطة للصف الثاني وجدها لا 
تمت بصلة إلى أكتساب المفاهیم لذا وضع تلك الأهداف موضوع التطبیق من خلال ترجمتها 

 على شكل أهداف سلوكیة دقیقة تراعي أكتساب المفاهیم التأریخیة.
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غة الأهداف السلوكیة: یعرف الهدف السلوكي بأنه عبارة صیغت بطریقة یمكن صیا      
ص  ،٢٠٠٩ ،ملاحظتها في سلوك المتعلم والقیاس من قبل المدرس داخل الصف (التمیمي

) إن صیاغة الأهداف السلوكیة تساعد المدرس على تحدید ظروف التعلم المناسبة ٣٧
تعلمها مما یجعل مسؤولیة المتعلم أكبر من لمختلف المهارات التي ینبغي على المتعلم 

وصف مجرد للعمل التربوي من حیث صیاغة الأهداف بعبارات سلوكیة فهي تضم أیضاً 
ص  ،١٩٩٦ ،تصنیف الأهداف المصاغة على الفئات السلوكیة التي تنتمي الیها (أبو حطب

في الفصلین الأول ) أعد الباحث الأهداف السلوكیة الخاصة بالمفاهیم التي تم تحدیدها ١٠٦
والثاني من كتاب التأریخ العربي الإسلامي وبما أن عدد المفاهیم للمحتوى المشار الیها فقد 

)  من هذه الأهداف ویأمل الباحث أن %٣٠مفهوماً ما بنسبة  ( *)١٤بـ(أستعان الباحث 
تغطي محتوى المادة للفصلین الأول والثاني وهي خصائص وسمات وأمثلة تنتمي إلى 

مفهوم التأریخي وبما أن عملیات اكتساب المفاهیم تنحصر في ثلاث عملیات (تعریف ال
تطبیق المفهوم) فقد صاغ الباحث الأعراض السلوكیة لتلك المفاهیم  ،تمییز المفهوم ،المفهوم

) هدفاً سلوكیاً ولغرض ٤٢بناءً على العملیات الثلاثة وقد بلغت مجموع الأهداف السلوكیة (
مة صیاغة الأهداف السلوكیة وما یقابلها من مفاهیم ومستوى اكتساب كل التحقق من سلا

في ضوء تحلیل استجابات  ،مفهوم فقد تم عرضها على مجموعة من الخبراء والمختصین
  الخبراء تم تعدیل بعض هذه الأهداف واعادة صیاغة بعضها الآخر .

  إعداد الخطط الدراسیة 
ق للمواقف والإجراءات التعلیمیة التي یضطلع بها یقصد بالخطط التدریسیة تصور مسب     

وتتضمن هذه تحدید الأهداف وأختیار الطرائق  ،المدرس وطلبته لتحقیق أهداف تعلیمیة معینة
التي تساعد على تحقیقها وأختیار أسالیب تنفیذها وتقویم مدى تحصیل الطلبة لتلك الأهداف 

كن أن یقوم بمهنته على الوجه الأكمل ) وأن المدرس الناجح لا یم١٣ص  ،١٩٩٢ ،(الأمین
ما لم یخطط ویهيء لما سوف یقوم به لأن التخطیط یعد من مقومات نجاح التدریس 

التدریس  ) ولما كان اعداد الخطط التدریسیة واحداً من متطلبات٣٠٢ص  ،٢٠٠٩ ،(العزاوي
لكتاب الخطط التدریسیة لموضوعات التجربة في ضوء محتوى االناجح فقد أعد الباحث 

) منها للمجموعة التجریبیة و ١٦) خطة تدریسیة (٣٢والأهداف السلوكیة للمادة فكانت (
) منها للضابطة وقد عرض نموذج من هذه الخطط على مجموعة من الخبراء ١٦(

                                                             
) مفهوماً للفصلین الأول والثاني من كتاب التأریخ العربي الإسلامي للصف ٤٦بلغ مجموع المفاهیم مجتمعة (   *

 ) من مجموع الأهداف .%٣٠) هدفاً وقد شكلت ما یزید عن (١٤الثاني المتوسط اختار منها الباحث (



 م.م. كمال لفته حسن ..................فـاعلية استراتيجية التساؤل الذاتي في اكتساب المفـاهيم التاريخية  

- ١٠٥٠ -    ٢٠١٦ -٩٣ العدد  -٢٢  المجلد                                                   الأساسية  التربية  كلية  مجلة

لأستطلاع آرائهم وملاحظاتهم ومقترحاتهم لغرض تحسین صیاغة تلك الخطط وجعلها 
ه الخبراء اجریت بعض التعدیلات اللازمة علیها تضمن نجاح التجربة في ضوء ما ابدا

  وأصبحت جاهزة للتنفیذ.
  إعداد اداة البحث 

إن من متطلبات البحث الحالي إعداد اختبار بوصفه الأداة التي تستعمل للكشف عن      
مدى أكتساب الطلاب للمفاهیم التأریخیة . أعد الباحث أختبار اكتساب المفاهیم متبعاً ما 

   یاتي :
  إعداد فقرات الاختبار : -١

إتخذ الباحث الفقرات الموضوعیة أساساً في صیاغة فقرات الاختبار لأنها تتسم      
) ٦٥ص  ،١٩٨٩( ،بالموضوعیة والدقة والشمول والإقتصاد على الوقت المحدد (سمارة 

  ع. )  فقرة اختباریة من هذا النو ٤٢ومنها اختبار فقرات الإختیار من متعدد فصاغ الباحث (
  صدق الاختبار  -٢

یعد الصدق من السمات الواجب توفرها في أداة البحث ویعد الاختبار صادقاً عندما      
) أيّ إنهُ یقیس الصفة التي یفترض ١١٠ص  ،١٩٨٩ ،یقیس ما وضع لأجل قیاسه (سمارة 

) ومن أجل التأكد من ٢٠١ص  ،٢٠٠٠ ،أن یقیسها ولا یقیس شيء آخر بدلاً عنها (ملحم
  الأختبار وجعله محققاً للأهداف التي وضع من أجلها أعتمد الباحث ما یأتي: صدق

الصدق الظاهري : یدل الصدق على المظهر العام أو الصورة الخارجیة للأختبار بوصفه  -أ
وسیلة من وسائل القیاس أي أنهُ یدل على ملاءمة الاختبار للمتعلمین ووضوح تعلیماته (أبو 

إلى أن أفضل وسیلة للتثبیت من الصدق  (Ebel)شیر ) وی٢٣٩ص  ،١٩٧٩ ،لبده
الظاهري للإختبار هو أن یقرر عدد من الخبراء والمحكمین مدى تحقیق الفقرات للصفة أو 

) فأكثر %٨٠إذ أعتمد الباحث نسبة اتفاق ( (Ebel،1972، p566)الصفات المراد تحقیقها 
دلت بعض هذه الفقرات بناءً على من من آراء الخبراء كمعیار لقبول الفقرة في ضوء ذلك ع

) ٤٢) من الآراء وبذلك أصبح عدد فقرات الاختباریة بشكلها النهائي (%٨٠آراء الخبراء (
وبذلك تمكن الباحث من التثبت من الصدق الظاهري لفقرات الاختبار  ،فقرة اختباریة 
  وصلاحیاتها. 

  صیاغة تعلیمات الأختبار  -٣
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رات الاختبار والتثبت من صلاحیتها التعلیمات الخاصة صاغ الباحث بعد اعداد فق     
  بالأختبار على النحو الآتي.

أعد التعلیمات الخاصة بالإجابة على فقرات أختبار أكتساب المفاهیم  -تعلیمات الإجابة: -أ
التأریخیة بحیث تكون سهلة و واضحة وتتضمن التعلیمات عدد فقرات الأختبار وفكره عن 

وطلب من الطلبة قراءة فقرات الاختبار جمیعها بدقة قبل الاجابة علیها  الهدف من الأختبار
بما یراه صحیحاً كما تضمنت التعلیمات أیضاً بعض المعلومات الخاصة بالطلبة التي 

 تتضمنها الإجابة.
تضمنت تعلیمات التصحیح إعطاء درجة واحدة للفقرة التي  -: تعلیمات التصحیح -ب

صفر للفقرة التي یجاب عنها بصورة غیر صحیحة فضلا عن یجاب عنها بصورة صحیحة و 
الإشارة إلى أن الفقرات التي لا تكون الإجابة عنها واضحة تعامل معاملة الإجابة غیر 

) وبذلك ٠) درجة والدرجة الدنیا (٤٢الصحیحة وفي النهایة تكون الدرجة العلیا للاختبار ((
یة لیتسنى للباحث التثبت من وضوح فقراته أصبح الاختبار جاهزاً للتطبیق لعینة استطلاع

وحساب الوقت المستغرق للوقت وتحلیل فقراته احصائیاً والتثبت من مدى صلاحیتها من 
 حیث درجة صعوبة كل فقرة ودرجة تمیزها فضلاً عن التثبت من ثباته.

  التطبیق الاستطلاعي الأول  -٤
على فقرات الاختبار ومدى وضوح  لغرض معرفة الوقت الذي یستغرقه الطلاب للإجابة     

) طالبا من ثانویة ٤٠فقراته طبق الباحث الاختبار على عینة استطلاعیة تألفت من (
الخطیب للبنین كانوا قد درسوا المادة نفسها وبعد تطبیق الاختبار أتضح أن الوقت الذي 

باستعمال  دقیقة) وتم حساب متوسطات الوقت ٤٠استغرق في الاجابة عن فقرات الاختبار (
  المعادلة الآتیة :

  (زمن إجابة الطالب الأول+ إجابة الطالب الثاني+ إجابة الطالب الثالث ... الخ) 
  المجموع الكلي للطلبة                                 

  التطبیق الاستطلاعي الثاني لاختبار -٥
بق الاختبار على عینة بغیة التثبت من مستوى صعوبة فقرات الاختبار وقوة تمیزها ط     

) طالب من طلاب الثاني المتوسط ١٠٠مماثلة لعینة البحث الاساسیة تقریباً وقد تألفت من (
من ثانویة الزبیر للبنین في سامراء بعد أن تثبت الباحث من اكماله موضوعات التجربة وبعد 

.   تطبیق الاختبار تم القیام بتحلیل إجابات الفقرات احصائیاً
  الأحصائي لفقرات اكتساب المفاهیم التأریخیةالتحلیل  -٦
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بغیة تحلیل فقرات الاختبار وتثبت درجات طلاب العینة الاستطلاعیة تنازلیاً بعد      
) منها بوصفها أفضل نسب للموازنة بین %٢٧تصحیح الاجابات اختیرت أعلى و أوطأ (

ختبار وقد بلغ عدد مجموعتین متباینتین من المجموعة الكلیة لدراسة خصائص فقرات الا
الطلاب في المجموعتین المتباینتین من المجموعة الكلیة لدراسة خصائص فقرات الاختبار 

) طالباً في كل مجموعة ثم حسمت مستویات الصعوبة وقوة التمییز ٢٧) طالباً وبمعدل (٥٤(
  وفاعلیة البدائل غیر الصحیحة لفقرات الاختبار على وفق ما یأتي :

إن الغایة من حساب صعوبة الفقرات هو اختیار الفقرات ذات  -الفقرة:أ. مستوى صعوبة 
الصعوبة المناسبة وحذفت الفقرات الصعبة جداً السهلة جداً وبعد حساب مستوى صعوبة كل 

) ویستدل من ذلك أن فقرات ٠،٧٤) و (٠،٣٧فقرة من فقرات الاختبار وجد انها كانت بین (
أن الاختبار یعد جیداً وصالحاً للتطبیق إذ  (Bloom) الاختبار جمیعها تعد مقبولة إذ یرى

) كانت ٠،٥٠) كلما اقترب مستوى الفقرة من (٠،٨٠) و (٠،٢٠كان معامل صعوبة فقراته (
) ٤) والجدول رقم (٧ص  ،١٩٨١ ،الفقرة أكثر قدرة على التمییز بین الافراد (الزوبعي

 یوضح معاملات صعوبة فقرات اختبار اكتساب المفاهیم.
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  ) ٤جدول رقم (
 معاملات صعوبة فقرات اختبار اكتساب المفاهیم

تسلسل 
  الفقرة

عدد الاجابات الصحیحة في 
  المجموعة العلیا

عدد الاجابات الصحیحة في 
  المجموعة الدنیا

  معامل التمییز  معامل الصعوبة

٠،٤٠  ٠،٦١  ١١  ٢٢  ١  
٠،٣٧  ٠،٥٥  ١٠  ٢٠  ٢  
٠،٤٨  ٠،٥٧  ٩  ٢٢  ٣  
٠،٥١  ٠،٤٤  ٥  ١٩  ٤  
٠،٤٤  ٠،٤٤  ٦  ١٨  ٥  
٠،٣٣  ٠،٦١  ١١٢  ٢١  ٦  
٠،٣٧  ٠،٤٨  ٦  ١٦  ٧  
٠،٤٠  ٠،٥٧  ١٠  ٢١  ٨  
٠،٦٢  ٠،٦١  ٨  ٢٥  ٩  
٠،٤٤  ٠،٧٤  ١٤  ٢٦  ١٠  
٠،٤٤  ٠،٤٠  ٥  ١٧  ١١  
٠،٣٣  ٠،٦٤  ١٣  ٢٢  ١٢  
٠،٦٢  ٠،٥٧  ٧  ٢٤  ١٣  
٠،٤٠  ٠،٥٠  ٨  ١٩  ١٤  
٠،٤٤  ٠،٣٧  ٤  ١٦  ١٥  
٠،٤٠  ٠،٦٤  ١٢  ٢٣  ١٦  
٠،٤٨  ٠،٥٣  ٨  ٢١  ١٧  
٠،٤٤  ٠،٧٤  ١٤  ٢٦  ١٨  
٠،٤٠  ٠،٤٦  ٧  ١٨  ١٩  
٠،٣٣  ٠،٦١  ١٢  ٢١  ٢٠  
٠،٣٧  ٠،٤٦  ٥  ١٥  ٢١  
٠،٥٩  ٠،٦٢  ٩  ٢٥  ٢٢  
٠،٥١  ٠،٥٥  ٨  ٢٢  ٢٣  
٠،٤٤  ٠،٦٢  ١١  ٢٣  ٢٤  
٠،٤٨  ٠،٥٧  ٩  ٢٢  ٢٥  
٠،٥١  ٠،٤٤  ٥  ١٩  ٢٦  
٠،٥١  ٠،٦٢  ١٠  ٢٤  ٢٧  
٠،٤٨  ٠،٤٢  ٥  ١٨  ٢٨  
٠،٣٧  ٠،٤٨  ٨  ١٨  ٢٩  
٠،٦٢  ٠،٦٤  ٩  ٢٦  ٣٠  
٠،٤٨  ٠،٥٣  ٨  ٢١  ٣١  
٠،٣٣  ٠،٣٨  ٦  ١٥  ٣٢  
٠،٣٧  ٠،٤٤  ٤  ١٤  ٣٣  
٠،٤٤  ٠،٦٢  ١١  ٢٣  ٣٤  
٠،٦٢  ٠،٥١  ٥  ٢٢  ٣٥  
٠،٤٠  ٠،٤٢  ٦  ١٧  ٣٦  
٠،٤٤  ٠،٣٧  ٤  ١٦  ٣٧  
٠،٥١  ٠،٤٨  ٦  ٢٠  ٣٨  
٠،٤٠  ٠،٧٢  ١٤  ٢٥  ٣٩  
٠،٥١  ٠،٧٠  ١٢  ٢٦  ٤٠  
٠،٤٠  ٠،٥٠  ٨  ١٩  ٤١  
٠،٤٤  ٠،٥١  ٨  ٢٠  ٤٢  
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  قوة تمییز الفقرة  - ب 
یز مدى قدرة الفقرة التمیزیة على التمییز بین الطلبة ذوي المستویات ویقصد بقوة تمی  

) وعند Stanley، 1972،) p 450العلیا والدنیا بالنسبة إلى الصفة التي یقیسها الاختبار
) تشیر ٠،٦٢) و (٠،٣٣حساب قوة تمییز كل فقرة من فقرات الاختبار وجد انها كانت بین (

فقرة على التمییز بین الطلاب الذین یتمتعون بقدر أكبر من  قوة التمییز للفقرة إلى قدرة كل
) ٢٣٦ص  ،٢٠٠٠ ،المعلومات والطلاب الأقل قدرة في مجال معین من المعارف (ملحم

إلى أن فقرات الاختبار تكون صالحة وجیدة إذا كانت قوتها  (Brown)ویشیر بروان 
ات الاختبار مقبولة من حیث لذلك تعد فقر  (Brown، 1981، p4)) فأكثر ٠،٢٠التمییزیة (

  )Ebel، 1973، p158قدرتها التمییزیة ولم یتم حذف أي فقرة من فقرات الاختبار  (
  -ثبات الاختبار: - ٧

یقصد به هو ان یعطي اختبار النتائج نفسها إذا ما اعید على الافراد أنفسهم في   
حث الحالي استعمل ظروف مماثلة ولحساب ثبات اختبار اكتساب المفاهیم التاریخیة للب

الباحث طریقة التجزئة النصفیة وتعد هذه الطریقة من أكثر الطرائق استعمالاً ویرجع ذلك الى 
انها تتلافى عیوب بعض الطرائق الاخرى وتعبر عن الالتصاق الداخلي عن فقرات الاختبار 

) إجابة من اجابات ٤٠) وفي هذه الطریقة اختار الباحث (٦٥٦ص  ،١٩٧٧ ،(الغریب
لاب العینة الاستطلاعیة عشوائیاً لحساب الثبات فقسمت فقرات الاختبار إلى قسمین ط

متساویین بحیث تكونت المجموعة الاولى من فقرات تحمل الارقام الفردیة والزوجیة للاختبار 
واستعمل معامل ارتباط بیرسون لأنه من أكثر المعاملات ارتباط العلاقة بینَ قیاسین متصلین 

) وباستعمال معامل ارتباط بیرسون بین الدرجات ١٥٤ص  ،١٩٦٦ ،عاً (عدسأهمیةً وشیو 
) ولما كان معامل ثبات ٠،٧٣الفردیة والزوجیة تم الحصول على معامل ثبات ومقداره (

التجزئة النصفیة للاختبار لا یقیس التجانس الكلي للاختبار (لأنه ثبات لنصفه فقط) لذلك تم 
) وهو معامل ثبات جید ٠،٨٤بروان فكان ( –سبیرمان  إجراء التصحیح باستعمال معامل

  ).١١٣ص ،١٩٩٩ ،من وجهة نظر المختصین (عودة وجلیل
  -الصورة النهائیة للاختبار: -٨

أصبح الاختبار بصورته  ،بعد إنهاء الإجراءات المتعلقة ببناء الاختبار وفقراته  
  ) فقرة من نوع الاختبار من متعدد .٤٢النهائیة یتكون من (

  طبیق التجربة ت
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 ٢٠١٣/ ١/١٠طبق الباحث تجربته على افراد مجموعتي البحث بدءاً من یوم   
ووضح قبل التدریس الفعلي لطلاب مجموعتي البحث  ٢٠١٣/ ٢٤/١٢وأستمرت إلى یوم 

طبیعة تدریس كل مجموعة وكیفیة التعامل معها وقد درس الباحث على وفق الخطط 
س الموضوعات طبق اختبار اكتساب المفاهیم على طلاب التدریسیة المعدة وبعد إنهاء تدری

  مجموعتي البحث في وقت واحد ومن ثم صحح الإجابات ووضع الدرجات .
  الوسائل الإحصائیة

 استعمل الباحث في اجراءاته وتحلیل نتائجه الوسائل الاحصائیة الآتیة:  

 معامل الصعوبة  -١
  -المفاهیم:استعمل لحساب معامل صعوبة فقرات الاختبار اكتساب 

  صعوبة الفقرة =  

  )٧٧ص  ،١٩٩٩ ،(الظاهر
 معامل تمییز الفقرة  -٢

  )٨٠ص  ،١٩٩٩ ،(الظاهر     معامل تمییز الفقرة = 

 معامل ارتباط بیرسون  -٣
  استعملت هذه الوسیلة لحساب ثبات الاختبار اكتساب المفاهیم

 (ن سَ صَ) –(مج س ص)   
  ر =    
  ن ص) –ن مج سَ) (مج ص  –(مج س          
  

  )٢٦٧ص  ،٢٠٠٧ ،(النجار 
 (T-test)الاختبار التائي لعینتین مستقلتین  -٤

أستعمل في حساب الفروق بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في الاختبار النهائي 
  وتكافؤ المجموعتین في العمر الزمني والذكاء 

  
  ٢س – ١س                   
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  ت =
  ١+      ١)      ٢ن -١( ٢) + ع١ن- ١( ١ ٢ع          

    ن       ن                    ٢-٢+ ن ١ن               
   

  )١٢٦ص  ،١٩٩٩ ،(عودة وجلیل 
براون . أستعمل الباحث هذه المعادلة لتصحیح معامل ثبات  – معادلة سبیرمان -٥

 الاختیار بعد استخراج معامل ارتباط بیرسون .
  ر ٢                    

  ر ث ك = 
  ١ر +                   

  )٧٦ص  ،١٩٩٨ ،(عاهد وآخرون
  الفصل الرابع

  عرض النتائج وتفسیرها
وتحلیلها  ،یضم هذا الفصل عرضاً شاملاً لنتیجتي البحث التي توصل الیها الباحث     

المشار الیها في وتفسیرها ثم بیان الاستنتاجات التي توصل الیها في ضوء الاجراءات 
  الفصل الثالث وسوف یطرحها على وفق فرضیتي البحث وعلى النحو الآتي:

  أولاً : عرض النتائج:
  الفرضیة الصفریة  

) بین متوسط درجات طلاب ٠،٠٥لایوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (     
على وفق استراتیجیة  المجموعة التجریبیة الذین یدرسون مادة التأریخ العربي الإسلامي

التساؤل الذاتي وبین متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذین یدرسون مادة التأریخ 
وبعد تحلیل البیانات  ،نفسها على وفق الطریقة الاعتیادیة في اكتساب المفاهیم التاریخیة 

ى وفق اتضح أن متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة الذین یدرسون مادة التأریخ عل
) في حین بلغ متوسط درجات طلاب المجموعة ٣١،٢٥استراتیجیة التساؤل الذاتي بلغ (

) وعند استعمال الاختبار ٢٥،٨٢الضابطة الذین یدرسون مادة التأریخ بالطریقة الاعتیادیة (
التائي لعینتین مستقلتین لتعرف دلالة الفرق الاحصائي بین مجموعتي البحث. ظهر أن 

) ومما ٢،٠٠) أكبر من القیمة التائیة الجدولیة البالغة (٣،١٣٢المحسوبة ( القیمة التائیة
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) لمصلحة ٥٤) وبدرجة حریة (٠،٠٥یعني وجود فرق ذي دلالة إحصائیة عند مستوى (
  ) یوضح ذلك :٥طلاب المجموعة التجریبیة والجدول رقم (

  ) ٥جدول رقم (
  بار اكتساب المفاهیمنتائج الاختبار التائي لدرجات مجموعتي البحث في اخت

المتوسط   العدد  المجموعة
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

القیمة 
التائیة 
  المحسوبة

القیمة 
التائیة 
  الجدولیة

مستوى 
  الدلالة

درجة 
 داله  الحریة

  ٥٤  ٠،٠٥  ٢،٠٠  ٣،٠٩  ٦،٨٤  ٣١،٢٥  ٢٨  تجریبیة
  ٦،١٣  ٢٥،٨٢  ٢٨  ضابطة داله

تي تنص على أنه لایوجد فرق ذو دلالة احصائیة وبذلك ترفض الفرضیة الصفریة ال     
) بین متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة الذین یدرسون مادة ٠،٠٥عند مستوى (

التأریخ العربي الإسلامي على وفق استراتیجیة التساؤل الذاتي وبین متوسط درجات 
دیة في اكتساب المجموعة الضابطة التي تدرس المادة نفسها على وفق الطریقة الاعتیا

  المفاهیم.
  تفسیر النتائج -ثانیاً :
أظهرت نتیجة البحث تفوق طلاب المجموعة التجریبیة الذین درسوا بواسطة استراتیجیة      

التساؤل الذاتي على طلاب المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریقة الاعتیادیة وقد یعزى 
  ذلك إلى الأسباب الآتیة :

فضلاً عن  ،یادیة تخلق جواً من الملل لدى الطلاب في درس التأریخان الطریقة الاعت -١
انها تجعل من الطالب دور المستمع والمتلقي فقط كما أن المدرس هنا هو الشخص الذي 
لدیه المعلومات والمعارف كافه التي یقوم بالقائهاعلى طلبته. وبذلك ابتعدت الطریقة 

طة عن عملیة تولید وانتاج الأفكار والتساؤلات الاعتیادیة التي درست بها المجموعة الضاب
وتنوعها وبالنتیجة أثرت سلباً في اكتساب المفاهیم والاحتفاظ بها لدى طلاب المجموعة 

  الضابطة.
ان استراتیجیة التساؤل الذاتي منحت الطالب نوعاً من الاستقلال الذاتي بما یمتلك من  -٢

معلومات والخبرات التي یحتاج الیها معارف وخبرات وأسالیب للوصول إلى معرفة ال
  بنفسه.
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ان استراتیجیة التساؤل الذاتي أدت إلى تفعیل دور المتعلم في تفاعله مع الخبرات  -٣
  وأسالیب الوصول إلى معرفة المعلومات والخبرات التي یحتاج الیها بنفسه.

فاعله مع الخبرات ان استراتیجیة التساؤل الذاتي أدت إلى تفعیل تفعیل دور المتعلم في ت -٤
التي یواجهها واستثمرت طاقته في الفهم والاستطلاع والاستقصاء إذ جعلته یفهم عملیات 

  التفكیر التي یجریها و وعیها وتحلیلها وتطویرها.
ان استراتیجیة التساؤل الذاتي دربت الطلبة على ممارسة التفكیر في كل ما یواجهونه  -٥

ه أدى الى ان تتفوق المجموعة التجریبیة التي درست من قضایا واحداث علمیة وهذا بدور 
  على وفق استراتیجیة التساؤل الذاتي.

ان استراتیجیة التساؤل الذاتي خلقت بناءً انفعالیاً ودافعیاً ومعرفیاً وأن الطلبة حینما  -٦
  یبدأون بأستخدام الأسئلة یصبحون أكثر شعوراً بالمسؤولیة ویقومون بدور أكثر ایجابیة .

ان استراتیجیة التساؤل الذاتي قد وفرت فرصاً للطلاب لأكتشاف قدراتهم الدراسیة ورفع  -٧
اكتسابهم للمفاهیم وذلك بممارسة أسالیب بدیلة للتعلم المدرسي التقلیدي فقد وفرت فرصاً 

  لغالبیة الطلاب للوصول إلى اكتساب مفاهیم جیدة.
اً ما على طلاب عینة البحث مما أدى قد تكون استراتیجیة التساؤل الذاتي جدیدة نوع - ٨

إلى زیادة أهتماماتهم بمادة التأریخ وتشویقهم لها وزاد من رغبتهم في معرفة المادة 
  الدراسیة وتحضیرهم لها واندماجهم مع بعضهم مما أدى الى زیادة اكتسابهم للمفاهیم.

ستراتیجیة التساؤل ان الموضوعات التي درست اثناء التجربة قد تكون ملائمة لاستعمال ا -٩
  الذاتي مما أدى إلى زیادة اكتساب المفاهیم في تلك الموضوعات.

  ثالثاً الاستنتاجات 
  :ما یأتيفي ضوء نتیجتي البحث التي توصل إلیها الباحث في دراسته الحالیة أستنتج      

 أریخیة .ان استراتیجیة التساؤل الذاتي تؤدي إلى نتائج ایجابیة في اكتسابهم المفاهیم الت  -١
أفضلیة استراتیجیة التساؤل الذاتي في اكتساب المفاهیم التأریخیة والأحتفاظ بها لطلاب   -٢

 الصف الثاني المتوسط مقارنة بالطریقة الاعتیادیة.
إن استراتیجیة التساؤل الذاتي تعطي الحیویة للدرس وتزید من مشاركة الطلاب وتجذب   -٣

ضعفهم في اتقان مادة التأریخ العربي انتباههم وتشوقهم للدرس وتقلل من مشكلة 
 الإسلامي.

هناك حاجة عند طلاب الصف الثاني المتوسط إلى استراتیجیات تدریسیة تعلیمیة   -٤
 جدیدة ومتنوعة في مادة التأریخ العربي الإسلامي.
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یتطلب التدریس على وفق استراتیجیة التساؤل الذاتي جهداً ومهارة عالیة و وقتاً من   -٥
 ما هو مطلوب عند استعمال الطریقة الإعتیادیة.المدرس أكثر م

  رابعاً التوصیات 
  یمكن للباحث أن یوصي بما یأتي: ،في ضوء النتیجة التي توصل الیها البحث الحالي     

استعمال استراتیجیة التساؤل الذاتي في تدریس مادة التأریخ العربي الإسلامي في   -١
 ستوى اكتسابهم للمفاهیم .المرحلة المتوسطة لدورها الفاعل في رفع م

إعداد كراس یتضمن كیفیة استعمال استراتیجیة التساؤل الذاتي وتوفیر الفرص لتطبیقها  -٢
 من قبل المدرس.

ضرورة تعریف مدرسي ومدرسات مادة التأریخ للاستراتیجیات الحدیثة ولاسیما   -٣
 استراتیجیة التساؤل الذاتي.

ویمهم للمدرس على مدى اعتناءهم توجیه المشرفین التربویین إلى أن یكون تق  -٤
واستخدامهم للستراتیجیات الحدیثة التي أثبتت نجاحها بالتجریب في اثناء زیارتهم 

 للمدارس.
دعوة واضعي المناهج ومطوریها إلى وضع مناهج المواد الاجتماعیة وخصوصاً مادة   -٥

تراتیجیة التأریخ بطریقة یمكن معها استعمال استراتیجیات تدریب حدیثة وخصوصاً اس
 التساؤل الذاتي .

تضمین كتاب المناهج وطرائق التدریس الذي یدرس للطلبة في كلیات التربیة بعض  -٦
 الستراتیجیات ومنها استراتیجیة التساؤل الذاتي .

تنظیم دورات تربویة تدریبیة مستمرة للمشرفین ومدرسي أو مدرسات مادة التأریخ على   -٧
الذاتي  واعتمادها في تدریس مادة التأریخ العربي كیفیة استعمال استراتیجیة التساؤل 

 الإسلامي والتأكید على النماذج والستراتیجیات والطرائق التي تنمي تدریس المفاهیم.

  خامساً : المقترحات 
استكمالاً لهذه الدراسة وبهدف فتح افاق مستقبلیة جدیدة لبحوث ودراسات أخرى یقترح 

  الباحث إجراء الدراسات الآتیة:
راسة تهدف إلى تعرف أثر استراتیجیة التساؤل الذاتي في متغیرات اخرى مثل د  -١

 التحصیل ومستوى الانجاز وتنمیة التفكیر.
 دراسة مقارنة باستعمال استراتیجیة التساؤل الذاتي بین الذكور والإناث.  -٢
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 دراسة تبین أثر استعمال استراتیجیة التساؤل الذاتي على مراحل دراسیة أخرى. -٣
دراسة مقارنة بین أثر استعمال استراتیجیة التساؤل الذاتي مع استراتیجیات اخرى إجراء   -٤

 في تدریس المفاهیم التأریخیة والاحتفاظ بها.

  المصادر
دار المسیرة للنشر والتوزیع  ،٣ط  ،علم النفس التربوي  ،صالح محمد علي  ،ابو جادو  -١

 . ٢٠٠٣ ،الأردن –عمان  ،والطباعة 
دار  ، ١ط ،تعلیم الفكیر النظریة التطبیق ،ونوفل محمد ببكر ،د علي صالح محم ،ابو جادو -٢

 .  ٢٠٠٧ ،الأردن –عمان  ،المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة 

 ،القاهرة  ،مصر  ،مكتبة الانجلو المصریة  ،٣ط  ،علم النفس التربوي  ،فؤاد ،ابو حطب  -٣
١٩٩٦. 

 ،ریس اللغة العربیة والعلوم الشرعیةرؤیة في المناهج وطرائق تد ،صبحي المرسي ،ابو لبن  -٤
 .٢٠١١ ،مصر –القاهرة  ،جامعة الأزهر

دار الكتاب للطباعة والنشر  ،أسس علم النفس التربوي ،فاضل محسن ،الازیرجاوي  -٥
 .١٩٩١ ،العراق ،الموصل  ،١ط ،والتوزیع

طرائق تدریس المواد الاجتماعیة لدورات المشرفین  ،شاكر محمود ،الأمین وآخرون  -٦
 ،العراق  - بغداد  ،مدیریة الاعداد والتدریس ،وزارة التربیة ،١ج ،لاختصاصین التربویینوا

١٩٩٢. 
 .١٩٨٠ ،مطبعة جامعة بغداد ،٢ ،١ج ،تاریخ العراق القدیم  ،طه وآخرون ،باقر  -٧
الاحصاء الوصفي والاستدلالي في التربیة وعلم  ،عبد الجبار توفیق وزكریا اثناسیوس ،البیاتي -٨

 .١٩٧٧ ،العراق -بغداد  ،١ط ،عة مؤسسة الثقافةمطب ،النفس
 ،شارع المتنبي ،مطبعة دار الحوراء ،١ط ،المناهج وتحلیل الكتاب ،عواد جاسم ،التمیمي  -٩

 .٢٠٠٩ ،العراق -بغداد 
 ،العین ،دار الكتاب الجامعي ،التفكیر مفاهیم وتطبیقات تعلیم ،فتحي عبد الرحمن ،جروان -١٠

 .١٩٩٩ ،الإمارات العربیة المتحدة 
فاعلیة استخدام استراتیجیتي التساؤل الذاتي والمتشابهات  ،أماني مصطفى السید ،حمیدة -١١

 ،جامعة القاهرة ،في تدریس التاریخ في تنمیة مهارات التفكیر لدى طلاب المرحلة الإعدادیة
 .٢٠٠٨ ،مصر ،القاهرة ،رسالة ماجستیر غیر منشورة

دار الحكمة  ،١ط ،اهج البحث التربويمن ،عزیز حنا وانور حسین عبد الرحمن ،داود -١٢
 .١٩٩٠ ،العراق - بغداد  ،للطباعة والنشر
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 -عمان  ،دار الشروق للنشر والتوزیع ،١ط ،علم اجتماع التربیة ،عبد االله ،الرشدان -١٣
 .١٩٩٩ ،الأردن

التفاعل بین استراتیجیات ما وراء المعرفة ومستویات تجهیز المعلومات  ،حیاة ،رمضان -١٤
مجلة التربیة  ،یم العلمیة لدى تلامیذ الصف الأول إعدادي في مادة العلومفي تنمیة المفاه

 .٢٠٠٥ ،٢١ع  ،٥المجلد  ،العلمیة
 ،دار الشروق للنشر والتوزیع ،الاختبارات والمقاییس النفسیة ،عبد الجلیل ابراهیم ،الزوبعي -١٥

 .١٩٨١ ،الاردن -عمان 
 -القاهرة  ،الم الكتابع ،١ط ،تصمیم التدریس رؤیة منظومة ،حسن حسین ،زیتون -١٦

 .٢٠٠١ ،مصر
 ،بیروت ،دار العلم للملایین ،١ط ،مفاهیم الدراسات الإجتماعیة ،جودت أحمد ،سعادة -١٧

١٩٨٤. 
تدریس مفاهیم اللغة العربیة والریاضیات  ،جمال یعقوب ،جوت أحمد والیوسف ،سعادة -١٨

 .١٩٨٨ ،دار الجیل بیروت ،١ط ،والعلوم التربویة الاجتماعیة
دار  ،٤ط ،المنهج المدرسي المعاصر ،عبد االله محمد ،ودت أحمد وابراهیمج ،سعادة  -١٩

 .٢٠٠٤ ،عمان ،الفكر
 ،دار الشروق للنشر والتوزیع  ،٢ط ،أسالیب تدریس المواد الاجتماعیة ،محمد ،السكران -٢٠

 .٢٠٠٠ ،الأردن –عمان 
 ،١ط ،ةطرائق التدریس العامة لمعالجة تطبیقیة معاصر  ،عادل أبو العز وآخرون ،سلامة -٢١

 .٢٠٠٩ ،الأردن –عمان  ،دار الثقافة
 ،دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة  ،١ط ،التعلیم المستند الى الدماغ ،نادیا ،السلطي -٢٢

 . ٢٠٠٤ ،الأردن –عمان 

دار الفكر للنشر  ،٢ط ،مبادئ القیاس والتقویم في التربیة ،عزیز وآخرون ،سمارة  -٢٣
 .١٩٨٩ ،الأردن –عمان  ،والتوزیع

 ،تقویم اسئلة الامتحانات الوزاریة للمرحلة الإعدادي لمادة التأریخ ،سعاد محمد ،ريصب -٢٤
 .١٩٩٣ ،جامعة بغداد ،كلیة التربیة ابن رشد ،أطروحة دكتوراه غیر منشورة

مكتبة دار الثقافة للنشر  ،مبادئ القیاس والتقویم في التربیة ،ذكرى محمد ،الظاهر -٢٥
 .١٩٩٩ ،الاردن –عمان  ،والتوزیع

دار المسیرة للنشر  ،١ط ،مبادئ القیاس والتقویم في التربیة ،إبراهیم وآخرون ،اهدع -٢٦
 .١٩٩٨ ،الأردن –عمان  ،والتوزیع والطباعة 
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أثر الرسم الآلي للمصورات في تحصیل المعلومات الجغرافیة  ،مجید حمید ،العبادي -٢٧
لة ماجستیر غیر رسا ،واستقبالها وتنمیة مهارة الرسم لدى طالبات الصف الأول المتوسط

 .٢٠٠٢ ،كلیة التربیة ،جامعة دیالى ،منشورة
أثر استعمال استراتیجیة التساؤل الذاتي في تنمیة مهارات عملیة  ،خالدة شاكر ،عبد االله -٢٨

رسالة ماجستیر غیر  ،لدى طالبات الصف الأول المتوسط في مادة قواعد اللغة العربیة ،العلم
 .٢٠١١ ،للبناتكلیة التربیة  ،جامعة بغداد ،منشورة

فعالیة استراتیجیة التساؤل في تنمیة بعض مفاهیم  ،یاسین بن محمد بن عبده ،العذیفي -٢٩
 ،قواعد اللغة العربیة واتقانها والاحتفاظ بها عند طلاب الصف الثاني الإعدادي في الأردن

٢٠٠٩. 
 ،الأردن  –عمان  ،دار دجلة ،المناهج وطرائق التدریس ،رحیم یونس كرو ،العزاوي -٣٠

٢٠٠٩. 
النموذج البنائي للمتغیرات المعرفیة واللامعرفیة المهمة في التفكیر  ،جمال سلیمان ،عطیة -٣١

 ،٦٠ع ،١ج ،مجلة كلیة التربیة ،المتفوقین وغیر الابتكاري لدى عینة من المتفوقین دراسیاً 
 .٢٠٠٦ ،مصر - المنصورة 

 ،عمان ،دار المناهج ،استراتیجیات ما وراء المعرفة في فهم المقروء ،محسن علي ،عطیة -٣٢
٢٠١٠. 

دار  ،٢ط ،القیاس والتقویم في العملیة التدریسیة ،أحمد سلیمان وجلیل یوسف ،عودة -٣٣
 .١٩٩٩ ،الأردن - أربد  ،الأول للنشر والتوزیع

مطبعة  ،طرائق البحث في العلوم السلوكیة ،یونس صالح ،وهیب مجید والجنابي ،الكبیسي -٣٤
 .١٩٨٧ ،العراق -د بغدا ،التعلیم العالي والبحث العلمي

مكتبة دار  ،أسالیب تدریس الدراسات الإجتماعیة ،أحمد حسین وعودة عبد الجواد ،اللقاني -٣٥
 .١٩٩٩ ،الأردن –عمان  ،الثقافة للنشر والتوزیع

مدیریة المناهج  ،١ط ،مرشد المدرس في تدریس الفیزیاء ،قاسم عزیز وآخرون ،محمد -٣٦
 .٢٠١٠ ،العراق ،وزارة التربیة ،والكتب

دار المسیرة للطباعة والنشر  ،١ط ،التربیة وعلم النفس في القیاس والتقویم ،سامي ،لحمم -٣٧
 .٢٠٠٠ ،الأردن –عمان  ،والتوزیع

الإحصاء في التربیة والعلوم الإنسانیة مع تطبیق برمجته  ،نبیل جمعة صالح ،النجار -٣٨
(SPSS) ، ٢٠٠٧ ،الأردن  –عمان  ،دار الحامد للنشر والتوزیع. 

مدى اكتساب تلامیذ الصفوف الرابع والخامس والسادس في دبي  ،ي حامدشكر  ،نزال -٣٩
 -١٩٩٩للمفاهیم الواردة في الكتب الدراسیة للدراسات الاجتماعیة المقررة للعام الدراسي (
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 ،١١ع ،٢٩ج ،مجلة العلوم التربویة  ،) وأثر كل من الجنس والصف الدراسي في ذلك٢٠٠٠
 .٢٠٠١ ،الجامعة الاردنیة

 ،استراتیجیات حدیثة في فن التدریس ،طه علي حسین ،عبد الرحمن والدلیمي ،الهاشمي -٤٠
 .٢٠٠٨ ،الأردن –عمان  ،دار المناهج للنشر

 –عمان  ،موسوعة الجامعة الأردنیة ،مناهج البحث العلميعن  ،سین وجیم ،طلعت ،همام -٤١
 .١٩٨٤ ،الأردن

دار المسیرة للنشر   ،اتهاأسس بناء المناهج وتنظیم ،محمد أمین ،حلمي والمفتي ،الوكیل -٤٢
 .٢٠٠٥ ،الأردن –عمان  ،والتوزیع
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