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  المقدمة
  

رد وحاجات  ً فأصبحت تعتمد في تكوینھا وتطبیقاتھا على استعداد الف لقد تطورت النظریات تطورا
ادین التر ن می ھ م د الی ا امت ره فیم د أث ً امت وا نفس نم م ال ا عل ع ،ونم ارب المجتم طت التج ة ونش بی

ا  ل ولكنھ ن قب د عرفت م والابحاث ووجدت آراء وطرائق التدریس لم تعرف من قبل وان كانت ق
ل  ا دھرطوی ً یضمن لھا الذیوع وتنبھت الامم التي مضى علیھ لم تنظم التنظیم الكافي ولم تقتن تقنیا

رد  ن أن في سبات وخمول الى حق الشعب في التعلیم وواجب الدولة أن تمكن كل ف ا م ن أفرادھ م
ى  أخر وقاصرة عل ا موسومة بالت یم أبنائھ ي تھمل تعل م الت تعلم وصارت الأم ي ال ال الفرصة ف ین

  مجاراة تقدم العالم المادي والعلمي والاجتماعي والثقافي .
ادینفرد  ة یك ة العربی یم اللغ ي تعل ار ف ق الاستبص ة الجشطالت وطری ادئ مدرس تخدام مب ولعل اس

ً مس وعا فھ موض ة بوص ة العربی ویرتعلیم اللغ ادئ لتط ذه المب تعمال ھ ة اس ن كیفی ث ع ً یبح تقلا
  للناطقین بغیرھا .

  
    -موضوع البحث :

ة الاستبصاروكیفیة استعمالھا  أن موضوع البحث یتناول معرفة مبادئ مدرسة الجشطالت وطریق
  في تعالیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا .

ي  حھ ف د أن أوض ذي أری يء ال ة الش ة العربی یم اللغ ي تعل ار ف ف الاستبص و توظی ث ھ ذا البح ھ
ن  أراد  ھ م ل من نھلا ینھ ون م رھا لتك ة ونش ة العربی یع اللغ ى توس ل عل ا والعم اطقین بغیرھ للن

  استزادة من العلم والثقافة والمعرفة 
  

  أهداف البحث :
ة الاستبصار ادئ مدرسة الجشطالت وتوضیحھا وطریق ى استخدام مب یم  یھدف البحث ال ي تعل ف

  اللغة العربیة للناطقین بغیرھا .
  یمكن تلخیص اھداف البحث في النقاط الآتیة :

  معرفة خصائص نظریات التعلم بصفة عامة . -١

  المدرس حمید محمود كطب
  الجامعة المستنصریة
  كلیة التربیة الاساسیة

 



    م. حمید محمود كطب ..............اللغة التطبیقات التربویة لنظریة الاستبـصار في تعلیم

  الخمسونالسابع و العدد                                 مجلة كلية التربية الأساسية                     

  الالمام باسس مدرسة الجشطالت وطریقة الاستبصار في التعلم بصورة خاصة .-٢
  ناطقین بغیرھا .كیفیة استخدام بعض ھذه المبادئ لتطویر تعلیم اللغة العربیة لل-٣

  
  المبحث الاول 

  
  : تعریف التعلم -

تعلم نشاط  ال "ان ال نھم دورث ق نفس م اء ال ن علم ر م ھناك تعاریف عدة لعملیة التعلم تناولھا كثی
  من قبل الفرد یؤثر في نشاطھ المقبل ".

ده ل فیحسنھ ویزی ي سلوكھ المقب ؤثر ف درة  أي ان التعلم سلوك یقوم بھ الفرد ،وان ھذا السلوك ی ق
  على التكیف .

ھ او یصل  ي تجعل الانسان یشبع دوافع ة اكتساب الطرق الت ن عملی وعرفھ جنس بأنھ (عبارة ع
  ١الى تحقیق اھدافھ ). 

  ٢.والتعلم ماھو الاتغیرفي السلوك ناتج عن استثارة 
رد لا ن ذاتي للف ن النشاط ال نجم ع رة ی ً في السلوك أو الخب تیجة وعرفھ (عزة) بانھ تغیرثابت نسبیا

  ٣للنضج الطبیعي أو ظروف عارضة 
دیل  ویرى الباحث انھ عبارة عن عملیة تغیر أوتعدیل في السلوك أو الخبرة ولأجل ان یتم ذلك التع
ارتھ  اط ، واش ك النش ھ ذل ي توجی تحكم ف ین وی اط مع ي بنش ائن الح وم الك لوك یجب ان یق ي الس ف

ة  ة الخارجی ي البیئ دوافع مجموعة العناصر والقوى الموجودة ف ذلك مجموعة الاستعدادت وال وك
  والاتجاھات والمیول المزود بھا الكائن الحي .

  شروط التعلم  : -
ً لاتتم العملیة بدونھا منھا :   ان لعملیة التعلم شروطا

ة تحول  -وجود الفرد : د او عقب ف جدی ام موق ً یكون ام ً ام حیوانا ومعناه ان الفرد سواء كان انسانا
ف بین أرضاء دوافعھ وح ن موق اجاتھ أي یكون امام مشكلة ، والمشكلة بمعناھا العام ھي عبارة ع

ا أو  د حفظھ غیر معھود لاتكفي الخبرات السابقة والسلوك المألوف لحلھ ،وعلیھ حلھا كقصیدة یری
رد  ً للف ا ف مألوف ان الموق ان ك اه .ف د استیعاب معن مسألة یرید حلھا او لعبة یرید اتقانھا او فعل یری

  اكرتھ أو سلوكھ العادي ولم یكن ھناك مجال للتعلم .استعان بذ
ع  -:الـدافع دون داف م ب لا تعل تعلم ف ى ال رد عل ل الف ع یحم ن وجود داف د م تعلم لاب ة ال دوث عملی لح

ورغبة للتعلم كما وأن وجود الدافع یدفع الفرد ان یقوم باستجابات معینة أو نشاط معین وبدون ھذا 
  اشرأي نشاط معین ومن ثم لایوجد مجال للتعلم . الدافع لایقوم بأي سلوك ولا یب

  ویظھر اثر الدافع بوضوح في المثال الاتي :
ى  ب عل ً ، وللتغل ا حاول كلب أن یغادر المنزل الذي یعیش فیھ فوجد ان باب المنزل المتحرك مغلق

ھ ا زاد حالت ة  تلك العقبة بدأ بدفع الباب بأنفھ وبقدمھ ولكن محاولاتھ كان نصیبھا الفشل مم الانفعالی
ام واستطاع  ى الام ع جسمھ ال ا دف شدة وتطرفا فأخذ ینبح ویزمجر ویقوم بمحاولات عشوائیة منھ

  فتح الباب المتحرك .

                                     
 ٨٣،الطبعة الرابعة ،صاصول التربیة وعلم النفسد.محمد رفعت رمضان وآخرون : ١
 ١٢٠/ ص طرائق التعلیم في التربیة المتجددة د.حنا غالب مراد: ٢
  ٢١٤/ الطبعة الثامنة / ص اصول علم النفسد. احمد عزة راجح / ٣
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وحظ  دریج ل دیل وبالت ر والتع ن التغی واعیدت التجربة ذاتھا فلوحظ ان سلوك الفرد یعتریھ شيء م
ر ان عدد المحاولات الفاشلة قد اخذت في القلة وكاد نشاط ال ة لاتتغی ة ثابت ى حرك ب یقتصر عل كل

  ولا تتعدى وھي ان یتقدم الى الباب المتحرك ویدفعھ بجسمھ ثم ینصرف الى حیث یرید.
ة  ي الحری ھ ف و رغبت زل ھ ن المن روج م ق والخ اب المغل ة الب ى معالج ب ال ع الكل ذي دف ان ال

طر الحی ا اض ة لم دافع والرغب ود ال ولا وج لاب ، ول ن الك ره م تلاط بغی ھ والاخ ام بأوج وان للقی
   ١النشاط المختلفة التي ادت بدورھا الى حل مشكلة .

اك صلة  -النضج: تعلم اذ ان ھن ھ ان ی یح ل أي ان یكون الفرد على مستوى من النضج الطبیعي یت
ن  ج فم ن النض ً م ً الا اذا بلغ مستوى معینا وثیقة بین النضج والتعلم فالفرد لایستطیع ان یتعلم شیئئا

ن الخطأ ان الخطأ ان نحا ن عمره وم ام الأول م ة الع ول تعلیم الطفل ضبط عقدات مثانتھ في نھای
  یخاطب المدرس تلامیذه .

ج  الصغار بالفاظ ومعان مجردة وقد دلت التجارب على ان الكتابة یتطلب تعلمھا مستوى من النض
ً من النضج العقلي ویتیح للطفل ان یفھم معنى مایكت   ٢ب .الجسمي والحركي ومستوى خاصا

  -نظریات التعلم : -٢
ع  تمر للوض ل مس ة بتمثی ن جھ ف م ً یتص دمیا ً تق را لوك تغیی ر الس ھ تغیی نس)) بأن عرفھا ((جی

  ویتصف من جھة اخرى بجھود متكررة یبذلھا الفرد للاستجابة لھذا الوضع استجابة مستمرة .
تجابات ى اس ل عل تعلم لیحص رد الم ھ الف وم ب ي یق اط ذات ن نش ارة ع تعلم عب ف  ان ال ون مواق ویك

  یستطیع بواسطتھا ان یجابھ كل ماقد یعترضھ من مشكلات في حیاتھ .
ف  ى الاستجابات المناسبة والمواق والمقصود بالعملیة التربویة ھي تمكین المتعلم من الحصول عل
ة  ة وقیم ھ التعلیمی تعلم وتوجھ عملیات ر الم ة إلاوسائط تثی ة المختلف الملائمة . وما الطرائق التربوی

دھا ھذ ي یع ه الطرائق أنما تقاس مقدار، تثیر فاعلیة المتعلم وتوصلھ الى الاستجابات والمواقف الت
  ٣.المجتمع صحیحة ومن ھنا كان من الاھمیة ان یفھم المعلم كیفیة تعلم الناس 

د  ائع بقص اما النظریة فھي الاطار العام الذي یشمل الواقع والقوانین التجریبیة التي تجمع ھذه الوق
  دید العلاقات المتداخلة بین ھذه القوانین وینتھي بھا الامر الى وضع تصورعام .تح

لیم بصحتھا دون  ي یفترض التس ة الت اما مفھوم النظریة في علم النفس یقصد بھا المسلمات الاولی
ات  ي تسمى عادة تلوین د الت ي التجری برھان ویتضمن ذلك مجموعة المفاھیم ذات الحد الاقصى ف

دد  ة تح تقلة ) فردی رات المس ة ( المتغی ن ناحی رات م رات المثی ین متغی ة ب ات الوظیفی العلاق
  ٤.ومتغیرات الاستجابة والسلوك ( المتغیرات التابعة ) من ناحیة اخرى 

ات  ي اثب اء ف ارى العلم رة وتب دارس كثی ا م رت لھ ت وظھ ددت وتفرع د تع تعلم فق ات ال ا نظری ام
زوال  صحة بعضھا او نقض البعض الاخر فان كثیرا ة وب ى ظروف معین ت عل ات بنی من النظری

ات اخرى  ذا تظھر نظری د وھك ل الجدی ات وشجبھا الجی ك النظری م تل داعت معظ تلك الظروف ت
ى  ا عل ق تجاربھ ة تطب ات دنیوی وتتعرض للنقد كذلك ومرد ھذا ان معظم ھذه النظریات ھي نظری

ذا الحیوان وتقیس نتائجھا على الانسان وتصمم ما ینطبق على الف رد لیشمل الجماعة كلھا . ومع ھ
ي  ا ف ا حقن د جاوزن فان اخذنا منھا ما یتناسب مع دیننا وعقیدتنا واستفدنا منھا ضمن ذلك لاتكون ق

  التعلم .ومن ھذا المنطلق یمكننا ان نرد مدارس ونظریات التعلم الى نوعین رئیسیین ھما :
ً: النوع الذي یھتم بالمؤشر الذي یؤثر على الفرد  ذي یصاحبھ او أولا ومدى تأثیره بھ ورد الفعل ال

ز  ات التعزی رطي ونظری ران الش ات الاقت ا نظری لوكیة ومنھ ات الس ایعرف بالنظری و م وه وھ یتل
  ونظریات الاشتراط الجزائي .

                                     
  ٩٠وعلم النفس /الطبعة الربعة ،دار الفكر /صمحمد رفعت رمضان وآخرون : اصول التربیة  ١
 
 ٩٤:المكتب المصري الحدیث / الطبعة الثامنة /ص اصول علم النفس.احمدعزة راجح : ٢
 . ٣٤٠- ٣٣٨صاصول علم النفس وتطبیقاتھ / د. فاخر عاقل / ٣
 ٣٧٧الطبعة العاشرة /مكتبة النھضة ،صعلم النفس التربوي /د.احمد زكي صالح ،  ٤
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ؤثر  ة والادراك لا للم و نتیجة للمعرف ا ھ رد انم ً : النوع الذي یقول ان السلوك الذي یسلكھ الف ثانیا
  ویملي علیھ انماط من السلوك ابعد ما تكون عن السلوك المعرفي والادراكي . الذي یؤثر علیھ 

  
  ١ومن ھذه النظریات النظریة الكلیة او ماتعرف بنظریة الجشطالت ونظریة المجال

ة  ة الجشطالت وطریق ى نظری ً عل ا تعلم واقف ات ال ھنا سیتطرق الباحث بشكل موجز وسریع لنظری
  ان ھذاالبحث .الاستبصار في التعلم لانھا عنو
  :)أولاً:نظریة الارتباط (ھربارت

یرى ھربارت ان ھناك نوعین من الافكار ھما الافكار المتشابھة وھي الافكار المأخوذة عن الشي 
دما  ة او عن ة العام ي المكتب و ف ھ وھ ك عن اب ففكرت ل الكت ة .مث اكن مختلف ي اوضاع أو ام نفسھ ف

  كن التي یتواجد فیھا .یكون بین یدیك متشابھتان رغم اختلاف الاما
ن  اما النوع الاخر من الافكار ھي الافكار المتغایرة او غیر المتشابھة وھي الافكار التي نأخذھا ع
ان  ا فكرت وان ھم ن الحی ذھا ع ي نأخ شیئین مختلفین مثل الفكرة التي نأخذھا عن النبات والفكرة الت

.ً ارت)ی مختلفتان لشیئین مختلفین تماما د والتعلم عند (ھرب ا استطعنا ان نوج أكثر كلم ر ف تحقق اكث
ى توضیح اوجھ  در عل ا اق او نوضح اوجھ الشبھ بین الافكار المتشابھة والافكار المتغایرة كلما كن
ي  ة المستعملة ف ام بخواص الاشیاء والطریق إن الالم ا ف ن ھن یم وم الشبھ كلما كنا  اقدر على التعل

ور التوضیح والشرح والمناقشة ومقدرة المعلم عل ن الام ة تدریسھ ھي م وع بطریق ى الالمام والتن
ین  ربط ب ة ال ان عملی ذا ف الرئیسة التي تقرر نجاح عملیة التعلیم والتعلم الى درجة كبیرة وماعدا ھ

  الافكار المتشابھة والافكار غیر المتشابھة تمر في مراحل منھا.
ة مرحلة التمھید:التي تساعد على اثارة الفكرة المطلوبة عند ال -١ طلاب وتھیئتھم للمقارنة المطلوب

ً في اذھانھم .   بین الفكرة الجدیدة والافكار الموجودة سابقا
ق توضیح اوجھ -٢ ن طری ان الطلاب ع ى اذھ دة ال مرحلة الربط: ویقصد بھا ادخال الفكرة الجدی

ي بعض لك ھا ال ا ببعض ً وربطھ ابقا انھم س ي اذھ ودة ف ابھة الموج ار المتش ین الافك ا وب بھ بینھ  الش
  لاتبدو متأخرة وغیر متشابھة ومن ثم یسھل بعد ذلك قبولھم لھا .

ل  -٣ ي ب ابھة لایكف ر المتش ار غی ابھة والافك ار المتش ین الافك ربط ب ة ال ت :ان عملی ة التثبی مرحل
  علینا ان نثبتھا في الاذھان عن طریق الامثلة والتطبیقات والمناقشة .

  ثانیاً :نظریة التعلم الشرطي : 
وان في مطلع ال ى الحی ھ عل افلوف تجارب یلاد) اجرى ب رن العشرین للم ع الھجري ( الق قرن الراب

ن  اتي م ى مای ل ال د توص ل ) وق ور رد الفع ي ظھ ؤثر ف ر (الم ى اث رف عل ي التع تلخص ف ي ت الت
  القوانین العلمیة الفرضیة :

  ان المؤثر الطبیعي یولد رد فعل طبیعي .-١
ادم الذي كان یجلب للحیوان اللحم او سماع الجرس او ان اقتران مؤثر شرطي (مثل رؤیة الخ -٢

  رؤیة الضوء ) واقترانھ بمؤثر طبیعي (مثل رؤیة اللحم)یولد رد فعل طبیعي .
د -٣ د عن ان یتول ذي ك ي ال ل الطبیع د رد الفع ھ یول ده فأن رطي وح ؤثر الش ور الم التكرار وحض ب

ى افلوف ال ل  ب ذا توص ي وھك ؤثر الطبیع ھ للم د رؤیت وان عن رار  الحی رط التك ق ش د تحقی ھ بع ان
  یحصل على المعادلة الاتیة :

  ٢مؤثر شرطي یولد رد فعل طبیعي وذلك ضمن زمن معین اذا تعداه فقدت المعادلة صلاحیتھا 
    : ثالثاً :نظریة الجشطالت والتعلم بالاستبصار

ابقتی ریتین الس ن النظ ً ع حا ً واض ا ف اختلاف ي تختل طالت ) الت ال ( الجش ة المج ث لنظری ن حی ن م
ل ادراك  رى ان عام ة ی ذه الطریق د رواد ھ و اح وھلر) ھ ي اذ ان ( ك ق العمل وم والتطبی المفھ
العلاقات التي ینشؤھا المجال الادراكي المحیط بالحیوان في الموقف الذي یتعلم فیھ وعامل تكوین 
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درة  فكرة عامة للحل الصحیح للمشكلة التي یواجھھا الحیوان یتضمنان وجود قدرة عقلیة ، ذه الق ھ
ً حینما تعمل بطریقة مباشرة في حل الموقف .   ھي الذكاء وھذه القدرة تصبح بصیرة او استبصارا

ى حل سریع للمشكلة  ف فجأة ال ر الموق ا یتغی وقد یقف سیر الذكاء وقفة صغیرة ولكن سرعان م
تعمال ا ى اس د عل ا تؤك ال اذ انھ ة المج ین نظری حة ب ً واض ا اك فروق رى ان ھن ا ن ل فمن ھن لعق

ة  ھ رؤی ى حل الموقف فیصل ال ي تحیط ب ور الت ى استبصار وادراك للام ذي یتحول ال ر ال والتفكی
  وتفكیر وتخطیط . 

ة  اما طریقة المحاولة والخطأ فھي كما یدل اسمھا المحاولة واعادة المحاولة مرة ثانیة اخرى وثالث
تع ب اس أ تتطل ة الخط ن معرف ود ولك ل المنش ى الح ل ال ى یتوص ة حت ل ورابع ر والعق مال التفكی

  ١للابتعاد عن الخطأ في المحاولة الثانیة ومن ھنا ینشأ نوع من الادراك والاستبصار وھكذا .
  
  : التعلم بالاســـــتبصار -

م: ده ھ واء قواع نفس الجشطالت وای   Wertheimerالعلماء الذین اشتركوا في وضع اسس علم ال
ً   Kofkaوكوفكا  Kohlerوكوھلر  م  فقد كتبوا كتبا م الجشطالت وعل اول موضوعات عل دة تتن ع

ان  ة وبوجھ عام ك اء الثلاث ام العلم ذي شغل اھتم و الموضوع الرئیسي ال النفس وكان الادراك ھ
  اھتمامھم یتركز حول الكلیات المنظمة .

ي الادراك ان  ة ف اء النظری ي وضعھا علم یرات الت ة الجشطالت والتفس احص لنظری ویستطیع الف
دأ یتلمس تفسیرھم ل ھ . ویب م الجشطلتي ل ي اطار الفھ لتعلم الذي تناولوه خلال تفسیرھم للسلوك ف

  ھذا التفسیر للتعلم باثارة المشكلة الاتیة :
  كیف یدرك الفرد الموقف الذي یوجد فیھ؟ وذلك لابد من التساؤل حول ماذا یتعلم الفرد ؟

ة كل كلة مختلف ارة مش دأ بأث طلتي یب یر الجش د أن التفس ك نج ن ذل ا وم ي یتناولھ كلة الت ن المش ً ع ا ی
ف الموجود  رد للموق ة ادرك الف س الجشطلت بكیفی اء نف تم علم ا یھ التفسیر الارتباطي للتعلم فبینم
م  ة تعل ي كیفی ة ینحصر ف فیھ وكیف یستجیب لھ في اطار معرفي فأن تفسیر علماء نفس الارتباطی

رات  ن مثی ف م ي الموق ودة ف ر الموج ین العناص اط ب تجالارتب اه الاول واس ا الاتج ابة فبینم
ان الاتجاه الآخر ( ي ف ي أو كل ھ اتجاه كتل دة أي ان ات المتح الجشطلتي ) تجاه دینامیكي یھتم بالكلی

ي .  ھ اتجاه ذري تحلیل ا أي ان اط بینھم ات السلوك والارتب (الارتباطي) اتجاه میكانیكي یھتم بمكون
ً في تفسیر كل من الاتجاھین  لموضوع من الموضوعات التي تعرض ونجد ھذا الاختلاف واضحا

س  اء نف ن ان علم رغم م ى ال ذاكرة ) فعل ارة ال تعلم بالتفسیر وھو موضوع ( أث س ال لھا علماء نف
از العصبي  ي الجھ رات ف ا الخب ي تتركھ الجشطلت یرون ان اثار الذاكرة ھي عبارة عن الآثار الت

رأي ال ي ان الارتباطات للفرد، فأن علماء نفس الارتباط لھم رأي اخر مخالف لل سابق ینحصر ف
ار  ى أن آث ً تنشأ عنھا ھذه الآثار بمعن التي تحدث بین المثیرات والاستجابات وھي ارتباطات اساسا
ة  ات منظم ل ھي كلی ذاتھا ب الذاكرة من وجھة نظر علماء نفس الجشطلت لیست عناصرمنفصلة ب

ان ذلك ف رد ول ة نظرھم  وبمعنى آخر ھي عبارة عن جشطلت تكونت في خبرة الف ن وجھ تعلم م ال
ر جشطلت  و تغیی تعلم ھ ن ال لیس عبارة عن اضافة آثار جدیدة الى الذاكرة ونسیان آثار قدیمة ولك
ذاكرة  معین الى جشطلت آخر .ویشیر علماء نفس الجشطالت الى ان ھذا التغییر الذي یحدث في ال

ذلك خ دث ك ن ان یح رد یمك ي من خلال الخبرات الجدیدة التي یمر بھا الف ر الت ات التفكی لال عملی
تعلم  ة ال ھ أنصار نظری یمارسھا الفرد أو یحدث التغییر بفعل مرور الوقت وما یھتم بھ ویركز علی
ف  رد للموق ة ادراك الف ار أي طریق ذه الآث الجشطالتي وھو الطریقة التي یحدث بھا اعادة تكوین ھ

ر الاض ن اكب د م ُع ي ت ار الت ات الاستبص ي دراس ھ .ف د فی ذي یوج س ال م نف ا عل ي تناولھ افات الت
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ین  ریعة ب ة س د مقارن ك تعق م ذل كلة لفھ ى المش ة عل تعلم للاجاب ة ال ة عملی م طبیع طالت لفھ الجش
  مایحدث في النظریات السلوكیة وما یحدث في النظریات المعرفیة ومنھا نظریة الجشطالت .

او د مح دث بع درج أي یح فة الت تعلم ص ذ ال لوكیة یأخ ات الس ار النظری ي اط ا ف تم فیھ دة ی لات ع
دث  تعلم یح ة الجشطلت أي ان ال ي نظری دث ف الارتباط بین المثیرات والاستجابات عكس ذلك یح
ن  ة م فجأة أي انھ قدیحدث في محاولة واحدة تسبقھا فترة تأمل وانتظار ویكون التعلم في ھذه الحال

ھ سھل الا ذلك بأن ز ك ھ یتمی ى ان ذا بالاضافة ال ة القوة اذ یقاوم النسیان ھ ف الجدی ى المواق ال ال نتق
ن الخواص  دّ م ف الاخرى تع ى المواق یم ال ة التعم المتشابھة للمواقف التي حدث فیھا أي ان عملی
ا  ى انھ تعلم عل ة ال ة الجشطالت عملی الرئیسة التي تمیز التعلم بالاستبصار .ویفسر اصحاب نظری

ائن الحي للعناصر  عملیة اعادة تنظیم للمجال الادراكي الذي یوجد فیھ الكائن الحي فان ادراك الك
ر  ین عناص ربط ب ي ت ات الت ذلك للعلاق ھ وك د فی ذي یوج ال ال ي المج ودة ف وعات الموج والموض
ذه  دة ،وھ المجال وأجزائھ من شأنھ ان یؤدي بالكائن الحي الى اعادة تنظیم المجال في صورة جدی

ة اس أ عملی ذي ینش التعلم ال ة ب حاب النظری ره اص ي مایفس ورة  ھ ي الص ائن الح ن الك ار م تبص
دة تشتمل  للموقف الموجود فیھ من عناصر وعلاقات اذ ان المتعلم یرى الموقف ككل بطریقة جدی
ر  ذه العناص ین ھ ات ب ى ادراك للعلاق ف او عل ر الموق ین عناص ة ب ات المنطقی م للعلاق ى الفھ عل

ة ال ات العقلی م العملی ن اھ ین م ي ولذلك فأن التعلم بالاستبصار یتضمن عملیت رد ف ي یمارسھا الف ت
ات  ي النظری تعلم ف ي ال د ف یتان لاتوج ا خاص م والادراك وھم ي الفھ ي عملیت تعلم وھ ف ال مواق
وع  ذا الن ا ان ھ رات والاستجابات . كم السلوكیة التي یتم فیھا التعلم على اساس الارتباط بین المثی

ي المستویات ا ع ف ي تق ي من التعلم لایحدث الا لدى الكائنات الحیة الت واني الت لم الحی ي الس ا ف لعلی
ا . ة العلی ات العقلی ة العملی تطیع ممارس ة  ١تس ار بمدرس تعلم بالاستبص ة ال ت نظری د ارتبط لق

ذا الخصوص ھي تجارب  الھم بھ م اعم الجشطالت التي اھتمت بموضوع التعلم عند الحیوان وأھ
ات أي كوھلر على الشمبانزي والمشكلة التي كان یبحث عنھا (كوھلر) ھي ھل تظ ذه الحیوان ھر ھ

ي ؟ اء حقیق ھ  ذك أ أراد ب ة والخط تعلم بالمحاول ن ال ف ع ر یختل ً اخ یئا ذكاء ش ي بال وكان یعن
اء  الاستبصار . ن علم اما كوھلر فقد اعترض على تفسیر ثورندیك واوضح ان ثورندیك وغیره م

ة ق المحاول ن طری ى حل المشكلة ع ا یصل ال ا  النفس الذین یعتقدون بان الحیوان انم والخطأ انم
ً مھما في عملیة حل المشكلة وھي ان الحیوان لایرى الموقف ككل ولایدرك العلاقات  یغفلون ركنا
بین اجزاء الموقف كما یعتقد كوھلر بان التجارب التي صممھا ھؤلاء العلماء تحتوي على مشاكل 

ان لا م ك ن ث وان المستعملة وم د وان تسلك على درجة من الصعوبة أعلى بكثیر من قدرات الحی ب
د  د لاتصل وق دفة وق ى ص ى تصل ال ً اعمى فتضرب ھنا وتضرب ھناك حت تلك الحیوانات سلوكا
ا  ت عناصر المشكلة جمیعھ ذه التجارب كان ي ھ صمم كوھلر بعض التجارب على الشمبانزي وف

وان یجب  واضحة وظاھرة للحیوان وكانت الحركة المطلوبة والمؤدیة للحل في مستوى قدرة الحی
ًً◌ حتى یصل الى ھدفھ ولكن كوھلر راعى ان ی ً ملتویا   ضطر الى ان یأخذ طریقا

وة الاستبصار ان  ھ ق مع ھذا ان یستطیع منذ البدء ان یطوف بالمجال كلھ حتى یستطیع اذا كانت ل
  ٢یحصل المشكلة من غیر حاجة الى المحاولة والخطأ. 

  مفھوم الاستبصار :
نفس منذ ان استعمل الجشطالیون كلمة (استبصا اء ال ن علم ر م ن كثی د م ر) كانت موضع لبس ونق

ة الاستبصار بسلوك حل المشكلة  ذا كانت علاق وعلى الاخص اصحاب المدرسة السلوكیة .ولھ
دلول  دم وضوح م ى ع ر واضحة ویرجع السبب ال ة غی المبني على الفھم وادراك للعلاقات علاق

  الاستبصار الى مایأتي :
ی -١ ر تفس ي نش طالیون ف دأ الجش ع الاول ب ر الرب ي أواخ ار ف ة استبص تعمال كلم تعلم واس رھم لل

للقرن العشرین ان كانت اضواء التفسیرالذري السلوكي للتعلم ساطعة بحجة انھ التفسیرالذي جعل 
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د تفسیر  من سایكولوجیة  م یج ذلك ل ة ول وم الطبیعی ك شأن العل ي ذل ً شأنھ ف ً موضوعیا التعلم علما
ً من ً في تلك الاثناء .التعلم بالاستبصار مكانا   اسبا

د  -٢ ر بتحدی لم یھتم الجشطالتیون الذین بدأوا باستعمال كلمة الاستبصار على الاخص كوفكا وكیل
ي  رد ف ھ الف ذي یتوصل الی ً یصف الحل ال ثلا ر م ان كیل ً فك ا ً دقیق ا ً علمی دا مفھوم الاستبصار تحدی

ادراك موقف ما بنوع من العملیات العقلیة وادراك العلاقات من دون ا د ب ن یعنى بتفسیر ماذا یقص
  العلاقات وكیف یحدث ھذا الادراك . 

ي  - ت لتعن ة اطلق ذه الكلم و ان ھ ار ھ ة استبص م كلم ي تفھ بس ف ن ل دث م باب ماح م اس ن اھ م
الا  ن ان نضرب مث ا ویمك ح بینھ ز واض ن دون تمیی مستویات مختلفة من المفاھیم أو المدركات م

  بالمستویات الثلاثة الآتیة :
ن  -أ ف یمك ن نشاط وكی ھ م وم ب ا یق ف وم رد للموق اطلقت كلمة "استبصار " لتعني مجرد فھم الف

  من التوصل للحل .
ات  -ب ن العلاق رء ع ث الم ث یبح كلة حی ة المش ة معالج ي طریق ار " لتعن ة "استبص ت كلم اطلق

  ١الداخلیة او المبادئ الأساسیة "عكس المعالجة العشوائیة ".
ي ا  ك ھ تعلم تل اء ال ض علم ة ان بع ار " لدرج ة "استبص وض كلم ى غم ي ادت ال باب الت لاس

  یقترحون الاستغناء عنھا واستبدالھا بغیرھا .
ن  ھ المشكلة م ا تنطوي علی م الفجائي لم و الادراك الفجائي او الفھ اما عند مدرسة الجشطالت فھ

لة تطول او تقصر ، ھو الادراك الفج ي دلالة ومعنى بعد محاولات فاش ف الكل ین الموق ا ب ائي لم
  ٢من علاقات اساسیة واجزاء الموقف في تجار بالقرود 

د  ذا التفسیر الجدی تعلم وھ ة ال ي تفسیر عملی دة ف ان كلمة "استبصار "كلمة جدیدة تحمل فكرة جدی
  كان ینادي بھ الكثیر من المشتغلین بعلم النفس وعلى رأسھم اصحاب مدرسة الجشطالت.

ذي ذكره "روجر  واذا اردنا ان نفھم ال ال ا ان نستعین بالمث  Rugerالمقصود من تلك الكلمة علین
ا عام  ام بھ ي ق از  ١٩١٠"في تجاربھ الت ة (( الالغ ات المتداخل ة الحلق ي حل تجرب راد ف ى الاف عل

  المیكانیكیة )) انظر الشكل وھو عبارة عن قوس وقلب متداخلان .
  
  

  
  
  
  

 
 

 
 

 
 

ً ولقد ذكر"روجر" انھ اذا نام ال ا دئھا نظام ل ب ھ قب ي ذھن ة یضع ف شخص الذي تجري علیھ التجرب
ارة اخرى اذا  ب ) او بعب ً او خطة معینة ، یرمي من ورائھا الى فصل ( القوس ) عن ( القل خاصا
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ان  ول ب ا الق ة ، امكنن ي التجرب دء ف ل الب ة قب ات المتداخل ك الحلق ین تل ة ب ات المختلف درس العلاق
ا الطریقة التي یتبعھا تحمل ف ا  –ي طیاتھ ا  –لدرجة م م الاستبصار . وھو كم اھو معروف بأس م

ر Conscious Analysisكان یطلق علیھ روجر نوع من التحایل الشعوري ( ) أو نوع من التغیی
  ) .A Sudden transformation of the fieldاو التحول المفاجئ في ادراك المجال(

  ): Koehlerتجارب كوھلر ( -
  ارب التي اجراھا كوھلر وكیف توصل عن طریقھا الى تغییر عملیة التعلم .فیما یلي بعض التج

  
  التجربة الاولى : 

  اخذ الحیوان " الشمبانزى"ووضعھ في قفص وعلق في سقفھ"موزة " 
بحیث لایستطیع الوصول الیھا بالید مباشرة وفي ركن القفص وضع صندوق ، اخذ الحیوان ینظر 

ى الى " الموزة " ویحاول الوصول  ن ال ن رك ل م ذ ینتق م اخ ھ فشل ث الوثوب ولكن الیھا بمد یده وب
ن  ً لاحظ الصندوق ونظر الیھ ونظر الى الموزة المعلقة في السقف وتمكن م ركن في حیرة واخیرا
اكن  ندوق وام ین الص ة ب ن ادراك العلاق تطاع م ة اس ذه التجرب ي ھ وان ف ھ . ان الحی ول الی الوص

  الوصول الى الموزة . 
  ثانیة : التجربة ال

وان  تمكن الحی كرر كوھلر التجربة نفسھا السابقة ووضع صندوقین بدلا من صندوق واحد ولكي ی
م  ر صعوبة ول ذه المشكلة اكث وق الاخر ، ان ھ دھما ف ھ ان یضع اح من الوصول الى الھدف علی

  یستطع حلھا الا عدد قلیل من الشمبانزي .
  التجربة الثالثة : 

ائع في قفص ووضع الطعام خارج القفص ، حاول الشمبانزي ان وضع كوھلر الشمبانزي وھو ج
دة لاحظ وجود عصا  د م دف وبع یصل الى الطعام وكذلك بمد یده فلم یتمكن في الوصول الى الھ
في الجزء الآخر من القفص امسك بھا واخذ یلعب بھا ویستخدمھا بطرق مختلفة ثم اخذ ینفذھا من 

ذب  بین قضبان وفي ھذه الأثناء وقع بصره على الطعام وفجأة تغیر سلوكھ واستعمل العصا في ج
  الطعام الیھ ونجح في بلوغ الھدف .

  التجربة الرابعة: 
ام  ى الطع ول ال ي للوص ا لاتكف مبانزي عص وار الش ع بج ص ووض ارج القف ام خ ع الطع وض
ذه  ى ھ ن الوصول ال ھ لایمك ام الا ان ذب الطع ا ج ن طریقھ ن ع ووضعت عصا أخرى أطول یمك

ا ا یرة العص ا القص ق العص ن طری ا ع ول الیھ ن الوص ا یمك رة وانم د المباش طة الی ة بواس لطویل
ت اولا الوصول  ان حاول ذه المشكلة ب الموجودة داخل القفص .وقد نجحت بعض القردة في حل ھ
الى الطعام بواسطة العصا القصیرة ففشلت وبعد مدة من استعمال العصا القصیرة لاحظت العصا 

  استخدمتھا مباشرة للحصول على الطعام .الطویلة فجذبتھا و
  التجربة الخامسة :  

ن  ا یمك ام وانم ذب الطع ا لج دة منھ ي الواح وین قصیرتین لاتكف ص عص ل القف وھلر داخ وضع ك
ى اذكى  ذه عل ھ ھ وھلر تجربت ادخال احداھما في طرف الاخرى وعمل عصا طویلة وقد اجرى ك

ً  حیواناتھ وھو الشمبانزي ( سلطان ) الا انھ لم ا ل استغرق وقت یستطیع ان یحل المشكلة بسھولة ب
س  رة الراحة جل ي فت دى العصوین وف ام باستخدام اح ذب الطع ي ج ً في محاولات یائسة ف طویلا
ي  داھما ف ع اح ة وض اء لعب ا واثن وین ویحركھم ب بالعص ذ یلع ص واخ ل القف ندوق داخ ى ص عل

ي طرف الأخرى وبمجرد ان وجد الحیوان نفسھ وبیده عصا طویلة  ذ ف قفز من مكانھ مباشرة وأخ
   ١استعمال ھذه العصا الطویلة في جذب الموزة ونجح في ذلك .

                                     
 ١٢٠حمد مصطفى زیدان وآخرون:علم النفس التربوي /دار الشروق /صد.م ١
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ى شيء  ل عل ة والخطأ ب ى المحاول وم عل تعلم لایق ى ان ال لقد استنتج كوھلر في تجاربھ جمیعھا ال
ة ذه العلاق رز ھ د تب ي المجال الادراكي وق د ف  آخر ھو الفھم القائم على ادراك علاقات جدیة توج

فجأة اثناء معالجة المشكلة ، ھذا وقد اطلق اصحاب ھذه المدرسة " مدرسة الجشطالت " على ھذا 
  النوع من التعلم بالاستبصار .

ى اساس  ھ عل رد یضع أھداف ى فرضیة السلوك اذ أن الف ذلك عل وتؤكد نظریة المعرفة المجالیة ك
ً أو قلی ا ف وسیكون سلوكھ ذكی دى ادراكھ او استبصاره لمعنى الموق ى م اد عل ل البصیرة بالاعتم

ر  ي اكث ب معرف كفایة ادراكھ للموقف .ان التعلم یتضمن حصول الاستبصار ( اعني حصول تركی
  ١لكامل الموقف ) .

  ممیزات التعلم بالاستبصار :  -
  ان للتعلم بالاستبصار ممیزات تمیزه عن غیره من طرائق التعلم ھي :

د -١ ى ق رد ان التعلم بالاستبصار یتوقف عل ان الف ا ك ى درجة نضوجھ فكلم ة وعل رد العقلی رة الف
ك  ً ساعد ذل دا ج عق ان أنض ا ك ذلك كلم ھ وك ي تعلم اكثر ذكاء كان امیل الى استخدام الاستبصار ف

  على استخدام الاستبصار في تعلمھ .
ى  -٢ رة عل ك الخب ابقة اذ تساعد تل رة الس ن الخب یحتاج المتعلم عن طریق الاستبصار الى قدرة م

  ة تشكیل قوى الموقف وعلاقتھ ( ادراك الموقف وفھمھ ) .سرع
یتوقف الاستبصار على التعلم للموقف ، أذ ان الاستبصار ممكن فقط اذا كان الموقف التعلیمي  -٣

ً بطریقة خاصة بحیث یسمح لملاحظة عناصر الموقف كلھا .   منظما
ى ان التعلم عن طرائق البصیرة یحدث عقب فترة من البحث والتنق -٤ تعلم الاول یب ففي مراحل ال

ذا الادراك  حیح . ھ ل الص ى الح ل ال ل ان یتوص ا قب ل فیھ ارب ویفش بعض تج ائن ب وم الك د یق ق
ي  ى ف ف حت الحسي والفھم الواضح ما دعا بعض الباحثین الى القول بأن التعلم بالاستبصار لایختل

  التجریب . جوھرة عن التعلم بالمحاولة والخطأ فكلاھما تجریب واستفادة من ھذا
ي  ب العشوائي فف ب والتجری ین التجری ون ب نھم یفرق الجشطالتیون لاینكرون حدوث التجریب ولك

  الاستبصار یحدث نوع من التعقل بوجھ اختبار التجارب حتى ما فشل منھا .
ان الحلول المبنیة على الاستبصار تتكرر بسھولة أي ان التعلم بالاستبصار سریع اذا ما قورن  -٥

  عن طریق المحاولة والخطأ . بالتعلم
ف  -٦ ذا الموق متى حدث التعلم بطریق الاستبصار للمرة الاولى أمكن الكائن الحي من استخدام ھ

  والانتفاع بھ في المواقف الجیدة .
ا  ة مم ً بأستخدام اللغ تعلم مصحوبا ایكون ال ً م را م الانسان بالاستبصار كثی ة تعل ي حال ھ ف یلحظ ان

   ٢برة السابقة اسھل وأطول بقاء .یجعل الاستفادة من الخ
  
  
  
  
  
  
  

                                     
 ٦٢،ص علم النفس التربوي ونظریات التعلم –اسماعیل كاظم  –د. عبد الرحمن  ١
  ١٧١/دار الشروق /ص نظریات التعلم وتطبیقاتھد.محمد مصطفى زیدان : ٢
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  المبحث الثاني

  
  تطبیق مبادئ الجشطالت في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا

  
د  ة معھ و تجرب ا ھ اطقین بغیرھ ة الن ة العربی یم اللغ طالت لتعل ادئ الجش ق مب ال لتطبی ر مث ان خی

ً مسائیة للانج ة السمعیة الخرطوم الدولي للغة العربیة بتقدیمھ دروسا ك الطریق ي ذل ً ف اب مستخدما
  البصریة .

ن حوار  درس یتكون م دة وھي : الحوار اذ ان ال ً بوسائل ع ة مستعینا ذه الطریق ویسیر التعلیم بھ
اساسي وھو النص المراد تعلیمھ بجانب حوار ثانوي وھو الحوار الذي یتألف من عناصر الحوار 

دة الأساسي وثمة شيء آخر وھو الحوار الثانوي ی ى استخلاص القاع د ویعمل عل حل محل القواع
  عن طریق التكرار .

  ومن الوسائل الأخرى ھي الصور (شرائح)  بحیث تكون كل عبارة من الحوار تمثلھا صورة .
  ومن الوسائل الأخرى التي یستعین بھا المعلم جھاز العرض وجھاز التسجیل .

  دة وھي :وعند تقدیم الدرس ( المواد اللغویة ) یمر بمراحل ع
ً: العــرض    أولا

ة ان  ع ملاحظ م م ین الصوت والرس ف ب ً ویوال ریا ً وبص ً سمعیا ا ع عرض درس المقط یعرض الم
د سماع الصوت لغرض  ة بع امھم برھ یرى الطالب الرسم قبل سماع الصوت وان یظل الرسم أم

ات ا ردات والتركیب ھ سیدرسون المف ن خلال ذي م ام ال دة ان یتعرف الطلاب على الموقف الع لجدی
  وكذلك الإحاطة ببعض التفاصیل ودلالاتھا .

ً: التكرار   ثانیا
ھ یشكل  ھذا الجانب من الدرس یستھدف تقویم اللفظ وحفظ الحوار وان حفظ الحوار ضروري لان
ر  ى النب ھ عل ز فی ظ یجب التركی ویم اللف ا بالنسبة لتق خزینة لغویة یحتاج الیھا الطالب فیما بعد . ام

  یعھا في حالات عاطفیة معینة یساعد على نطق الجملة .والتنغیم اذ ان تنو
  

ً: الشـرح   ثالثا
ل  ذي یحم ب ال م التركی ة وفھ ام للجمل ى الع م المعن و فھ م وھ ق الفھ ى تحقی دف ال ذي یھ رح ال الش

  المعنى وفھم النظام العام الذي تظھره ھذه التراكیب.
ً :التذكیر     رابعا

ا اذا ت ب م ذكیر بتركی ى الت م ال أ المعل تلاف یلج ة اخ ي حال ا ف ركیبین أم ین الت ابھة ب وافرت المش
  التركیبین الحدیث والقدیم فیجب شرح الجدید ثم التطرق الى الفرق بین التركیبین .

ً :الاستثمار     خامسا
رض  ة ( ع ابقة )والمناقش ارات الس ف العب ر (توظی ل الح درس والتمثی ل ال ق تمثی ن طری تم ع ی

دروس المق ي ال م مناقشتھا ف ردات الصور ث ات والمف ة ) والاستثمار یستھدف استعمال التركیب دم
  الجدیدة واستعادة التركیبات والمفردات السابقة ثم الدمج بینھما . 
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  الدرس الثالث والعشرون

  
  في مكتب التأجیر

  
  السید / لانج ( یشیر الى الاعلان ویقول ) 

  ھل ھذه الشقة مناسبة لأسرة من أربعة اشخاص ؟ 
مكتب :نعم ، الشقة في حي ھادئ وتطل على متنزه وھي واسعة ونظیفة تدخلھا الشمس مدیر ال

  والھواء وفیھا كل الضروریات وایجارھا معتدل 
  السید / لانج: ھل یمكن ان ارى ھذه الشقة ؟

ً لیست الشقة بعیدة من ھنا مدیر المكتب:    طبعا
  

  الدرس الثالث والعشرون 
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   
  
  
  

  
  السید لانج یشیرا الى الإعلان ویقول : ھل ھذه الشقة مناسبة لأسرة من أربعة أشخاص ؟   
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  دارس التعلیمیة :مأھداف ال
  الأھداف اللغویة ومنھا: -أ

  ) التعرف على الكلمات الجدیدة .١
  ) فھم الجمل المقدمة في الدرس حینْ یسمعھا الدارس .٢
٣ ً ً . ) ان ینطق الدارس الكلمات والجمل نطقا   صحیحا
  ) التدریب على ادخال (كان) على الجملة الاسمیة باختلاف انواعھا ٤

  ( المذكر ، المؤنث ، المفرد ، المثنى ، الجمع ).
  ) التدریب على ادخال (لیس) على الجملة الاسمیة باختلاف انواعھا و المذكر والمؤنث .٥

  الأھداف الثقافیة :  –ب 
  لتأجیر لتأجیر شقة في معظم البلدان العربیة .) الاجراءات التي تتم في مكتب ا١
  ) تعریف الدارسین بالطریقة السائدة في المجتمع العربي لتأجیر شقة سكنیة عائلیة .٢

  خطوات سیر الدرس :
  . المقدمة : مراجعة الدرس السابق وتكون على شكل اسئلة شفھیة توجھ للطلاب :١

  این یقیم السید لانج ؟ ١س
  تقیم معھ ؟ھل كانت اسرتھ  ٢س
  ھل اراد ان یسكن ھو وأسرتھ في شقة مفروشة ؟ ٣س
  . تمھید للدرس الجدید بشيء من محتواه ویطبق التمھید على شكل اسئلة شفھیة توجھ للطلاب .٢

ً في الصحف السودانیة ؟ ١س   ھل قرأت اعلانا
  این تسكن انت وأسرتك ؟ ٢س
  ھل الشقة بعیدة من ھنا ؟ ٣س
  سجل مرتین .. الاستماع للنص من الم٣
  . الاستماع للنص من المعلم مرتین .٤
  . التردید: جماعي /نصف جماعي / فردي مع تقویم الخطأ.٥
  . شرح الكلمات الجدیدة التي وردت في النص وكما یأتي :٦

  أ) لكلمة (یشیر) التمثیل من قبل المعلم بالاشارة الى احد التلامیذ .
ي حي ن  ب) (حي ھادئ) وذلك بعرض صورة لشقة ف ة الأخرى م ض الامثل ادئ واعطاء بع ھ

  البیئة .
  ج) تطل على متنزه عرض صورة فیھا شقة تطل على متنزه .

ل  ا شھریا وامث ع ایجارھ ا ادف ي شقة ، ان د) (ایجارھا) الشرح من قبل المعلم اقول لھم انا اسكن ف
  لھم عملیة دفع الایجار .

  كن ان ارى ھذه الصورة .ھـ)(یمكن ان ) اعطى احد الدارسین صورة واقول لھ یم
ة  ى اللوحة الجیبی كل ھذه الكلمات جدیدة مكتوبة على بطاقة وبخط واضح واقوم بعرضھا اولا عل

  ثم اشرح معناھا بعد ذلك .
  . القــراءة : ٧

  أ) عرض النص امام الدارسین مكتوبا بخط واضح وجمیل على ورقة كبیرة من الكارتون.
  جیة مع استعمال المؤشر .ب) قراءة المعلم للنص قراءة نموذ

ابع ویصحح الخطأ ان  ً لقراءة فقرة او فقرتین والمعلم یت ج) یختار المعلم بعض الدارسین عشوائیا
  وجد . 

  . الوسائل :٨
  أ) جھاز المسجل : لتسجیل النص واسماعھ للدارسین .

  ب) اللوحة الجیبیة :استعمالھا في التدریبات لعرض البطاقات والجمل .
  ت : لكتابة الجمل و المفردات الجدیدة .ج) البطاقا
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  د) الملصقة الكارتونیة : لكتابة النص علیھا بخط جمیل وواضح .
  ھـ) السبورة : لكتابة الامثلة وبعض التدریبات وحلھا امام الطلاب .

  و) الصورة : لتوضیح المعنى . 
  ز) جھاز العرض الامامي : لعرض الشفافیات .

  علیھا التي تخص الدرس مع كتابة بعض التدریبات وحلھا . ح) الشفافیات : لرسم الصور
  العناصر اللغویة في ھذا الدرس 

  تراكیب نحویة : یشیر الى الاعلان . 
  ایجارھا . -متنزه - حي ھادئ -اعلان–أسماء : مكتب التاجیر 

  تطل .  –یقول  -أفعال : یشیر
  التدریبات لغرض خدمة اھداف التدریس :

  تیار من متعدد . مثال :الاخالتدریب الاول :
  العراق  - قال : یمر نھر النیل في السودان     أ
  السودان -ب                                             
  الجزائر  -ج                                             

  اختر الاجابة الصحیحة لكل عبارة مما یأتي :
  المتنزه  -............. أیشیر السید لانج الى ......... -١

  الاعلان - ب                                                     
  الفندق  -ج                                                     

  
  ھادئ -الشقة في حي ...........................     أ -٢

  مزدحم  -ب                                                      
  بعید -ج

  
  بحیرة  -تطل الشقة على ............................   أ -٣

  نھــــر  -ب                                                       
  متنزه  -ج                                                       

  
          

  عالـــي  -.............  أالشقة ایجارھا ................ -٤
  معتدل  -ب                                                      
  قلیــــل -ج                                                      

  
  بعیـــدة  -الشقة لیست ...............................   أ -٥

  قریــبة  -ب                                                      
  واسعة  -ج                                                      

  
  التدریب الثاني :

  ترتیب مفردات لتكوین جمل  .
  رتب الكلمات الاتیة لتكوین جملٍ مفیدة .

  . الشقة ، أربعة ،لأسرة ، ھل ، من ، اشخاص ،ھذه .١
  . في ، الشقة ، حي ، ھادئ .٢
  یمكن ، أرى ، ھل ، أن ، ھذه ، الشقة . .٣
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  . الشقة ، من ، ھنا ، لیست ، بعیدة .٤
  

  التدریب الثالث :
  اكمل الجمل الاتیة :

  . السید لانج یشیر الى .....................١
  . ھل ھذه ....................مناسبة لأسرة من .................اشخاص؟٢
  ................ھذه الشقة ؟ .السید لانج ھل یمكن ان ....٣
  . الشقة .....................بعیدة من ھنا .٤
  التدریب الرابع : 

  تعرض ھذه التدریبات على الشفافیات .
ع  ث وجم ذكر والمؤن ى الم ا المثن ع بنوعیھ ى والجم رد والمثن ى المف ة ال ل الاتی ند الجم اس

  المذكروالمؤنث كما في المثال الآتي :
ً .قال :الموظف كا   ن واقفا

  المفرد المؤنث / الموظفة كانت واقفة .
  المثنى المذكر / المظفان كانا واقفین . 

  جمع المذكر/ الموظفون كانوا واقفین . 
  جمع المؤنث / الموظفات كن واقفات .

  
١.  . ً   الطبیب كان ماھرا
  لیس المدیر بعیدا ً . .٢

ة )  طریقة السیر في طرح ھذا الدرس على الدارسین على ھدى نظریة الجشطالت ( النظریة الكلی
رح  ام بش دھا القی رات وبع ل والفق ى الجم ال ال م الانتق ین ث ى الدارس ً عل ا نص كلی دأ بعرض ال تب
حیح  م تص ین ث ن الدارس ا م دریبات وحلھ رح الت ام بط درس القی ة ال ي نھای دة وف ات الجدی الكلم

  اخطائھم من المعلم .
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  ملخص البحث
ة بصفحة خاصة  ان الھدف من ة العربی یم اللغ ھذه الدراسة ھو البحث عن المسلمات الحقیقیة لتعل

ق  ا تطبی ر منھ ائق ان استبص ذه الحق ن ھ د م ة ، وأقص فة عام ة بص ة الاجنبی ویرتعلیم اللغ وتط
ة  ر فعالی یم اكث تعلم والتعل ة ال ي جعل عملی ن ان یسھم ف ذي یمك نھج ال اء الم الطرائق التعلیمیة وبن

ة بع ووضوح . ة الجشطالت وطریق ى نظری تعلم وقفت عل ات ال ً عن نظری ً موجزا د ان قدمت شیئا
ن  ا ع ة وأرجحیتھ ذه النظری ة ھ دى فعالی ان م ك لبی ي وذل وان بحث ا عن یم لانھ ي التعل الاستبصار ف
ن  ً م ھ استخلاصا النظریات الاخرى في التعلم من خلال توضیح اسس التعلم بالاستبصار وممیزات

ي طبق ي التجارب الت ة والت ذه النظری اء ھ د علم وھلر) اح ة تجارب (ك ذا المجال وخاص ي ھ ت ف
ى الادراك وتنظیم  د عل ا ان الاستبصار یعتم ین لن طبقھا على الحیوانات وخاصة (الشمبانزي) فتب
ن  دث م د یح ھ ق دث فجأة أي ان وان یح م الحی ان تعل اجزاء الموقف الذي یوجد فیھ الكائن الحي فك

اوم محاولة واحدة تسبقھا ف ث یق وة بحی ن الق ترة تأمل وانتظار كما ان التعلم في ھذه الحالة یكون م
ن  یم م ة التعم ھ أي ان عملی النسیان الانتقال الى المواقف الجدیدة المتشابھة للموقف الذي حدثت فی

  المواقف الاخرى تغیر من الخواص الرئیسة التي تمیز التعلم بالاستبصار .
ة تط ي دراس منت بحث ذا ض د ھ ة وبع ة وطریق ة الكلی ً الطریق تخدما ة مس ة العربی یم اللغ ة لتعل بیقی

  الاستبصار في الشرح والله من وراء القصد .
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