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  المقدمة
  

ً فأصبحت تعتمد في تكوینھا وتطبیقاتھا على استعداد الفѧرد وحاجѧات  لقد تطورت النظریات تطورا
ً امتѧѧد أثѧѧره فیمѧѧا امتѧѧد الیѧѧھ مѧѧن میѧѧادین التر بیѧѧة ونشѧѧطت التجѧѧارب المجتمѧѧع ،ونمѧѧا علѧѧم الѧѧنفس نمѧѧوا

والابحاث ووجدت آراء وطرائق التدریس لم تعرف من قبل وان كانت قѧد عرفѧت مѧن قبѧل ولكنھѧا 
ً یضمن لھا الذیوع وتنبھت الامم التي مضى علیھѧا دھرطویѧل  لم تنظم التنظیم الكافي ولم تقتن تقنیا

مѧن أفرادھѧا مѧن أن في سبات وخمول الى حق الشعب في التعلیم وواجب الدولة أن تمكن كل فѧرد 
ینѧال الفرصѧة فѧي الѧتعلم وصѧارت الأمѧم التѧي تھمѧل تعلѧیم أبنائھѧا موسѧومة بالتѧأخر وقاصѧرة علѧى 

  مجاراة تقدم العالم المادي والعلمي والاجتماعي والثقافي .
ولعѧل اسѧѧتخدام مبѧѧادئ مدرسѧѧة الجشѧطالت وطریѧѧق الاستبصѧѧار فѧѧي تعلѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة یكѧѧادینفرد 

ѧѧمس ً ً یبحѧѧث عѧѧن كیفیѧѧة اسѧѧتعمال ھѧѧذه المبѧѧادئ لتطѧѧویرتعلیم اللغѧѧة العربیѧѧة بوصѧѧفھ موضѧѧوعا تقلا
  للناطقین بغیرھا .

  
    -موضوع البحث :

أن موضوع البحث یتناول معرفة مبادئ مدرسة الجشѧطالت وطریقѧة الاستبصѧاروكیفیة اسѧتعمالھا 
  في تعالیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا .

ھѧѧذا البحѧѧث ھѧѧو توظیѧѧف الاستبصѧѧار فѧѧي تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة الشѧѧيء الѧѧذي أریѧѧد أن أوضѧѧحھ فѧѧي 
للنѧѧاطقین بغیرھѧѧا والعمѧѧل علѧѧى توسѧѧیع اللغѧѧة العربیѧѧة ونشѧѧرھا لتكѧѧون مѧѧنھلا ینھѧѧل منѧѧھ مѧѧن  أراد 

  استزادة من العلم والثقافة والمعرفة 
  

  أهداف البحث :
فѧي تعلѧیم  یھدف البحѧث الѧى اسѧتخدام مبѧادئ مدرسѧة الجشѧطالت وتوضѧیحھا وطریقѧة الاستبصѧار

  اللغة العربیة للناطقین بغیرھا .
  یمكن تلخیص اھداف البحث في النقاط الآتیة :

  معرفة خصائص نظریات التعلم بصفة عامة . -١

  المدرس حمید محمود كطب
  الجامعة المستنصریة
  كلیة التربیة الاساسیة
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  الالمام باسس مدرسة الجشطالت وطریقة الاستبصار في التعلم بصورة خاصة .-٢
  ناطقین بغیرھا .كیفیة استخدام بعض ھذه المبادئ لتطویر تعلیم اللغة العربیة لل-٣

  
  المبحث الاول 

  
  : تعریف التعلم -

ھناك تعاریف عدة لعملیة التعلم تناولھا كثیѧر مѧن علمѧاء الѧنفس مѧنھم دورث قѧال "ان الѧتعلم نشѧاط 
  من قبل الفرد یؤثر في نشاطھ المقبل ".

قѧدرة  أي ان التعلم سلوك یقوم بھ الفرد ،وان ھذا السѧلوك یѧؤثر فѧي سѧلوكھ المقبѧل فیحسѧنھ ویزیѧده
  على التكیف .

وعرفھ جنس بأنھ (عبارة عѧن عملیѧة اكتسѧاب الطѧرق التѧي تجعѧل الانسѧان یشѧبع دوافعѧھ او یصѧل 
  ١الى تحقیق اھدافھ ). 

  ٢.والتعلم ماھو الاتغیرفي السلوك ناتج عن استثارة 
ً في السѧلوك أو الخبѧرة یѧنجم عѧن النشѧاط الѧذاتي للفѧرد لا ن تیجѧة وعرفھ (عزة) بانھ تغیرثابت نسبیا

  ٣للنضج الطبیعي أو ظروف عارضة 
ویرى الباحث انھ عبارة عن عملیة تغیر أوتعدیل في السلوك أو الخبرة ولأجل ان یتم ذلك التعѧدیل 
فѧي السѧѧلوك یجѧب ان یقѧѧوم الكѧائن الحѧѧي بنشѧѧاط معѧین ویѧѧتحكم فѧي توجیѧѧھ ذلѧك النشѧѧاط ، واشѧѧارتھ 

وكѧذلك مجموعѧة الاسѧتعدادت والѧدوافع مجموعة العناصر والقوى الموجѧودة فѧي البیئѧة الخارجیѧة 
  والاتجاھات والمیول المزود بھا الكائن الحي .

  شروط التعلم  : -
ً لاتتم العملیة بدونھا منھا :   ان لعملیة التعلم شروطا

ً یكون امѧام موقѧف جدیѧد او عقبѧة تحѧول  -وجود الفرد : ً ام حیوانا ومعناه ان الفرد سواء كان انسانا
اجاتھ أي یكون امام مشكلة ، والمشكلة بمعناھا العام ھي عبارة عѧن موقѧف بین أرضاء دوافعھ وح

غیر معھود لاتكفي الخبرات السابقة والسلوك المألوف لحلھ ،وعلیھ حلھا كقصѧیدة یریѧد حفظھѧا أو 
ً للفѧرد  مسألة یرید حلھا او لعبة یرید اتقانھا او فعѧل یریѧد اسѧتیعاب معنѧاه .فѧان كѧان الموقѧف مألوفѧا

  اكرتھ أو سلوكھ العادي ولم یكن ھناك مجال للتعلم .استعان بذ
لحѧدوث عملیѧة الѧتعلم لابѧد مѧن وجѧود دافѧع یحمѧل الفѧرد علѧى الѧتعلم فѧلا تعلѧم بѧدون دافѧع  -:الـدافع

ورغبة للتعلم كما وأن وجود الدافع یدفع الفرد ان یقوم باستجابات معینة أو نشاط معین وبدون ھذا 
  اشرأي نشاط معین ومن ثم لایوجد مجال للتعلم . الدافع لایقوم بأي سلوك ولا یب

  ویظھر اثر الدافع بوضوح في المثال الاتي :
ً ، وللتغلѧب علѧى  حاول كلب أن یغادر المنزل الذي یعیش فیھ فوجد ان باب المنزل المتحѧرك مغلقѧا

الانفعالیѧة  تلك العقبة بدأ بدفع الباب بأنفھ وبقدمھ ولكن محاولاتھ كان نصیبھا الفشل ممѧا زاد حالتѧھ
شدة وتطرفا فأخذ ینبح ویزمجر ویقوم بمحاولات عشѧوائیة منھѧا دفѧع جسѧمھ الѧى الامѧام واسѧتطاع 

  فتح الباب المتحرك .

                                     
 ٨٣،الطبعة الرابعة ،صاصول التربیة وعلم النفسد.محمد رفعت رمضان وآخرون : ١
 ١٢٠/ ص طرائق التعلیم في التربیة المتجددة د.حنا غالب مراد: ٢
  ٢١٤/ الطبعة الثامنة / ص اصول علم النفسد. احمد عزة راجح / ٣
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واعیدت التجربة ذاتھا فلوحظ ان سلوك الفرد یعتریھ شѧيء مѧن التغیѧر والتعѧدیل وبالتѧدریج لѧوحظ 
كلѧب یقتصѧر علѧى حركѧة ثابتѧة لاتتغیѧر ان عدد المحاولات الفاشلة قد اخذت في القلة وكاد نشاط ال

  ولا تتعدى وھي ان یتقدم الى الباب المتحرك ویدفعھ بجسمھ ثم ینصرف الى حیث یرید.
ان الѧѧذي دفѧѧع الكلѧѧب الѧѧى معالجѧѧة البѧѧاب المغلѧѧق والخѧѧروج مѧѧن المنѧѧزل ھѧѧو رغبتѧѧھ فѧѧي الحریѧѧة 

ѧѧطر الحیѧѧا اضѧѧة لمѧѧدافع والرغبѧѧود الѧѧولا وجѧѧلاب ، ولѧѧن الكѧѧره مѧѧتلاط بغیѧѧھ والاخѧѧام بأوجѧѧوان للقی
   ١النشاط المختلفة التي ادت بدورھا الى حل مشكلة .

أي ان یكون الفرد على مستوى من النضج الطبیعѧي یتѧیح لѧھ ان یѧتعلم اذ ان ھنѧاك صѧلة  -النضج:
ً مѧن النضѧج فمѧن  ً الا اذا بلغ مستوى معینا وثیقة بین النضج والتعلم فالفرد لایستطیع ان یتعلم شیئئا

ول تعلیم الطفل ضبط عقدات مثانتھ في نھایѧة العѧام الأول مѧن عمѧره ومѧن الخطѧأ ان الخطأ ان نحا
  یخاطب المدرس تلامیذه .

الصغار بالفاظ ومعان مجردة وقد دلت التجارب على ان الكتابة یتطلب تعلمھا مستوى من النضѧج 
ً من النضج العقلي ویتیح للطفل ان یفھم معنى مایكت   ٢ب .الجسمي والحركي ومستوى خاصا

  -نظریات التعلم : -٢
ً یتصѧѧف مѧѧن جھѧѧة بتمثیѧѧل مسѧѧتمر للوضѧѧع  ً تقѧѧدمیا عرفھѧѧا ((جیѧѧنس)) بأنѧѧھ تغییѧѧر السѧѧلوك تغییѧѧرا

  ویتصف من جھة اخرى بجھود متكررة یبذلھا الفرد للاستجابة لھذا الوضع استجابة مستمرة .
ویكѧѧون مواقѧѧف  ان الѧѧتعلم عبѧѧارة عѧѧن نشѧѧاط ذاتѧѧي یقѧѧوم بѧѧھ الفѧѧرد المѧѧتعلم لیحصѧѧل علѧѧى اسѧѧتجابات

  یستطیع بواسطتھا ان یجابھ كل ماقد یعترضھ من مشكلات في حیاتھ .
والمقصود بالعملیة التربویة ھي تمكین المتعلم من الحصول علѧى الاسѧتجابات المناسѧبة والمواقѧف 
الملائمة . وما الطرائق التربویѧة المختلفѧة إلاوسѧائط تثیѧر المѧتعلم وتوجѧھ عملیاتѧھ التعلیمیѧة وقیمѧة 

ه الطرائق أنما تقاس مقدار، تثیر فاعلیة المتعلم وتوصلھ الى الاستجابات والمواقف التѧي یعѧدھا ھذ
  ٣.المجتمع صحیحة ومن ھنا كان من الاھمیة ان یفھم المعلم كیفیة تعلم الناس 

اما النظریة فھي الاطار العام الذي یشمل الواقع والقوانین التجریبیة التي تجمع ھذه الوقѧائع بقصѧد 
  دید العلاقات المتداخلة بین ھذه القوانین وینتھي بھا الامر الى وضع تصورعام .تح

اما مفھوم النظریة في علم النفس یقصد بھا المسѧلمات الاولیѧة التѧي یفتѧرض التسѧلیم بصѧحتھا دون 
برھان ویتضمن ذلك مجموعة المفاھیم ذات الحد الاقصѧى فѧي التجریѧد التѧي تسѧمى عѧادة تلوینѧات 

العلاقѧѧѧات الوظیفیѧѧѧة بѧѧѧین متغیѧѧѧرات المثیѧѧѧرات مѧѧѧن ناحیѧѧѧة ( المتغیѧѧѧرات المسѧѧѧتقلة ) فردیѧѧѧة تحѧѧѧدد 
  ٤.ومتغیرات الاستجابة والسلوك ( المتغیرات التابعة ) من ناحیة اخرى 

امѧا نظریѧѧات الѧѧتعلم فقѧѧد تعѧѧددت وتفرعѧѧت وظھѧѧرت لھѧا مѧѧدارس كثیѧѧرة وتبѧѧارى العلمѧѧاء فѧѧي اثبѧѧات 
من النظریѧات بنیѧت علѧى ظѧروف معینѧة وبѧزوال  صحة بعضھا او نقض البعض الاخر فان كثیرا

تلك الظѧروف تѧداعت معظѧم تلѧك النظریѧات وشѧجبھا الجیѧل الجدیѧد وھكѧذا تظھѧر نظریѧات اخѧرى 
وتتعرض للنقد كذلك ومرد ھذا ان معظم ھذه النظریات ھي نظریѧات دنیویѧة تطبѧق تجاربھѧا علѧى 

رد لیشمل الجماعة كلھا . ومع ھѧذا الحیوان وتقیس نتائجھا على الانسان وتصمم ما ینطبق على الف
فان اخذنا منھا ما یتناسب مع دیننا وعقیدتنا واستفدنا منھا ضمن ذلك لاتكѧون قѧد جاوزنѧا حقنѧا فѧي 

  التعلم .ومن ھذا المنطلق یمكننا ان نرد مدارس ونظریات التعلم الى نوعین رئیسیین ھما :
ً: النوع الذي یھتم بالمؤشر الذي یؤثر على الفرد  ومدى تأثیره بھ ورد الفعѧل الѧذي یصѧاحبھ او أولا

یتلѧѧوه وھѧѧو مѧѧایعرف بالنظریѧѧات السѧѧلوكیة ومنھѧѧا نظریѧѧات الاقتѧѧران الشѧѧرطي ونظریѧѧات التعزیѧѧز 
  ونظریات الاشتراط الجزائي .

                                     
  ٩٠وعلم النفس /الطبعة الربعة ،دار الفكر /صمحمد رفعت رمضان وآخرون : اصول التربیة  ١
 
 ٩٤:المكتب المصري الحدیث / الطبعة الثامنة /ص اصول علم النفس.احمدعزة راجح : ٢
 . ٣٤٠- ٣٣٨صاصول علم النفس وتطبیقاتھ / د. فاخر عاقل / ٣
 ٣٧٧الطبعة العاشرة /مكتبة النھضة ،صعلم النفس التربوي /د.احمد زكي صالح ،  ٤
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ً : النوع الذي یقول ان السلوك الذي یسѧلكھ الفѧرد انمѧا ھѧو نتیجѧة للمعرفѧة والادراك لا للمѧؤثر  ثانیا
  ویملي علیھ انماط من السلوك ابعد ما تكون عن السلوك المعرفي والادراكي . الذي یؤثر علیھ 

  
  ١ومن ھذه النظریات النظریة الكلیة او ماتعرف بنظریة الجشطالت ونظریة المجال

ً علѧى نظریѧة الجشѧطالت وطریقѧة  ھنا سیتطرق الباحث بشكل موجز وسریع لنظریѧات الѧتعلم واقفѧا
  ان ھذاالبحث .الاستبصار في التعلم لانھا عنو
  :)أولاً:نظریة الارتباط (ھربارت

یرى ھربارت ان ھناك نوعین من الافكار ھما الافكار المتشابھة وھي الافكار المأخوذة عن الشي 
نفسѧھ فѧѧي اوضѧاع أو امѧѧاكن مختلفѧة .مثѧѧل الكتѧاب ففكرتѧѧك عنѧھ وھѧѧو فѧي المكتبѧѧة العامѧة او عنѧѧدما 

  كن التي یتواجد فیھا .یكون بین یدیك متشابھتان رغم اختلاف الاما
اما النوع الاخر من الافكار ھي الافكار المتغایرة او غیر المتشابھة وھي الافكار التي نأخذھا عѧن 
شیئین مختلفین مثل الفكرة التي نأخذھا عن النبات والفكرة التѧي نأخѧذھا عѧن الحیѧوان ھمѧا فكرتѧان 

.ً تحقق اكثѧر فѧأكثر كلمѧا اسѧتطعنا ان نوجѧد والتعلم عند (ھربѧارت)ی مختلفتان لشیئین مختلفین تماما
او نوضح اوجھ الشبھ بین الافكار المتشابھة والافكار المتغایرة كلما كنѧا اقѧدر علѧى توضѧیح اوجѧھ 
الشبھ كلما كنا  اقدر على التعلѧیم ومѧن ھنѧا فѧإن الالمѧام بخѧواص الاشѧیاء والطریقѧة المسѧتعملة فѧي 

ى الالمام والتنѧوع بطریقѧة تدریسѧھ ھѧي مѧن الامѧور التوضیح والشرح والمناقشة ومقدرة المعلم عل
الرئیسة التي تقرر نجاح عملیة التعلیم والتعلم الى درجة كبیرة وماعدا ھѧذا فѧان عملیѧة الѧربط بѧین 

  الافكار المتشابھة والافكار غیر المتشابھة تمر في مراحل منھا.
طلاب وتھیئتھم للمقارنة المطلوبѧة مرحلة التمھید:التي تساعد على اثارة الفكرة المطلوبة عند ال -١

ً في اذھانھم .   بین الفكرة الجدیدة والافكار الموجودة سابقا
مرحلة الربط: ویقصد بھا ادخال الفكرة الجدیѧدة الѧى اذھѧان الطѧلاب عѧن طریѧق توضѧیح اوجѧھ -٢

ً وربطھѧѧا ببعضѧѧھا الѧѧبعض لكѧѧي  الشѧѧبھ بینھѧѧا وبѧѧین الافكѧѧار المتشѧѧابھة الموجѧѧودة فѧѧي اذھѧѧانھم سѧѧابقا
  لاتبدو متأخرة وغیر متشابھة ومن ثم یسھل بعد ذلك قبولھم لھا .

مرحلѧѧة التثبیѧѧت :ان عملیѧѧة الѧѧربط بѧѧین الافكѧѧار المتشѧѧابھة والافكѧѧار غیѧѧر المتشѧѧابھة لایكفѧѧي بѧѧل  -٣
  علینا ان نثبتھا في الاذھان عن طریق الامثلة والتطبیقات والمناقشة .

  ثانیاً :نظریة التعلم الشرطي : 
قرن الرابѧع الھجѧري ( القѧرن العشѧرین للمѧیلاد) اجѧرى بѧافلوف تجاربѧھ علѧى الحیѧوان في مطلع ال

التѧي تѧѧتلخص فѧѧي التعѧѧرف علѧѧى اثѧر (المѧѧؤثر فѧѧي ظھѧѧور رد الفعѧѧل ) وقѧد توصѧѧل الѧѧى مایѧѧاتي مѧѧن 
  القوانین العلمیة الفرضیة :

  ان المؤثر الطبیعي یولد رد فعل طبیعي .-١
ادم الذي كان یجلب للحیوان اللحم او سماع الجѧرس او ان اقتران مؤثر شرطي (مثل رؤیة الخ -٢

  رؤیة الضوء ) واقترانھ بمؤثر طبیعي (مثل رؤیة اللحم)یولد رد فعل طبیعي .
بѧѧالتكرار وحضѧѧور المѧѧؤثر الشѧѧرطي وحѧѧده فأنѧѧھ یولѧѧد رد الفعѧѧل الطبیعѧѧي الѧѧذي كѧѧان یتولѧѧد عنѧѧد -٣

انѧѧھ بعѧѧد تحقیѧѧق شѧѧرط التكѧѧرار  الحیѧѧوان عنѧѧد رؤیتѧѧھ للمѧѧؤثر الطبیعѧѧي وھكѧѧذا توصѧѧل  بѧѧافلوف الѧѧى
  یحصل على المعادلة الاتیة :

  ٢مؤثر شرطي یولد رد فعل طبیعي وذلك ضمن زمن معین اذا تعداه فقدت المعادلة صلاحیتھا 
    : ثالثاً :نظریة الجشطالت والتعلم بالاستبصار

ً عѧѧن النظѧѧریتین السѧѧابقتی ً واضѧѧحا ن مѧѧن حیѧѧث لنظریѧѧة المجѧѧال ( الجشѧѧطالت ) التѧѧي تختلѧѧف اختلافѧѧا
المفھѧѧѧوم والتطبیѧѧѧق العملѧѧѧي اذ ان ( كѧѧѧوھلر) ھѧѧѧو احѧѧѧد رواد ھѧѧѧذه الطریقѧѧѧة یѧѧѧرى ان عامѧѧѧل ادراك 
العلاقات التي ینشؤھا المجال الادراكي المحیط بالحیوان في الموقف الذي یتعلم فیھ وعامل تكوین 
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ھѧذه القѧدرة  فكرة عامة للحل الصحیح للمشكلة التي یواجھھا الحیوان یتضمنان وجود قدرة عقلیة ،
ً حینما تعمل بطریقة مباشرة في حل الموقف .   ھي الذكاء وھذه القدرة تصبح بصیرة او استبصارا

وقد یقف سیر الذكاء وقفة صغیرة ولكن سѧرعان مѧا یتغیѧر الموقѧف فجѧأة الѧى حѧل سѧریع للمشѧكلة 
ً واضѧѧحة بѧѧین نظریѧѧة المجѧѧال اذ انھѧѧا تؤكѧѧد علѧѧى اسѧѧتعمال ا لعقѧѧل فمѧѧن ھنѧѧا نѧѧرى ان ھنѧѧاك فروقѧѧا

والتفكیѧر الѧذي یتحѧول الѧى استبصѧار وادراك للامѧور التѧي تحѧیط بѧالموقف فیصѧل الѧى حلѧھ رؤیѧѧة 
  وتفكیر وتخطیط . 

اما طریقة المحاولة والخطأ فھي كما یدل اسمھا المحاولة واعادة المحاولة مرة ثانیة اخѧرى وثالثѧة 
مال التفكیѧѧر والعقѧѧل ورابعѧѧة حتѧѧى یتوصѧѧل الѧѧى الحѧѧل المنشѧѧود ولكѧѧن معرفѧѧة الخطѧѧأ تتطلѧѧب اسѧѧتع

  ١للابتعاد عن الخطأ في المحاولة الثانیة ومن ھنا ینشأ نوع من الادراك والاستبصار وھكذا .
  
  : التعلم بالاســـــتبصار -

  Wertheimerالعلماء الذین اشتركوا في وضع اسس علم الѧنفس الجشѧطالت وایѧواء قواعѧده ھѧم:
ً   Kofkaوكوفكا  Kohlerوكوھلر  عѧدة تتنѧاول موضѧوعات علѧم الجشѧطالت وعلѧم  فقد كتبوا كتبا

النفس وكان الادراك ھѧو الموضѧوع الرئیسѧي الѧذي شѧغل اھتمѧام العلمѧاء الثلاثѧة وبوجѧھ عѧام كѧان 
  اھتمامھم یتركز حول الكلیات المنظمة .

ویسѧتطیع الفѧاحص لنظریѧة الجشѧطالت والتفسѧѧیرات التѧي وضѧعھا علمѧاء النظریѧة فѧѧي الادراك ان 
لتعلم الذي تناولوه خѧلال تفسѧیرھم للسѧلوك فѧي اطѧار الفھѧم الجشѧطلتي لѧھ . ویبѧدأ یتلمس تفسیرھم ل

  ھذا التفسیر للتعلم باثارة المشكلة الاتیة :
  كیف یدرك الفرد الموقف الذي یوجد فیھ؟ وذلك لابد من التساؤل حول ماذا یتعلم الفرد ؟

ً عѧѧن المشѧѧكلة التѧѧي یتناولھѧѧا ومѧѧن ذلѧѧك نجѧѧد أن التفسѧѧیر الجشѧѧطلتي یبѧѧدأ بأثѧѧارة مشѧѧكلة مختلفѧѧة كل یѧѧا
التفسیر الارتباطي للتعلم فبینمѧا یھѧتم علمѧاء نفѧس الجشѧطلت بكیفیѧة ادرك الفѧرد للموقѧف الموجѧود 
فیھ وكیف یستجیب لھ في اطار معرفي فأن تفسیر علماء نفس الارتباطیѧة ینحصѧر فѧي كیفیѧة تعلѧم 

ابة فبینمѧѧѧا الاتجѧѧѧاه الاول واسѧѧѧتجالارتبѧѧѧاط بѧѧѧین العناصѧѧѧر الموجѧѧѧودة فѧѧѧي الموقѧѧѧف مѧѧѧن مثیѧѧѧرات 
الجشطلتي ) تجاه دینامیكي یھتم بالكلیѧات المتحѧدة أي انѧھ اتجѧاه كتلѧي أو كلѧي فѧان الاتجѧاه الآخѧر (

(الارتباطي) اتجاه میكانیكي یھتم بمكونѧات السѧلوك والارتبѧاط بینھمѧا أي انѧھ اتجѧاه ذري تحلیلѧي . 
ً في تفسیر كل من الاتجاھین  لموضوع من الموضوعات التي تعرض ونجد ھذا الاختلاف واضحا

لھا علماء نفѧس الѧتعلم بالتفسѧیر وھѧو موضѧوع ( أثѧارة الѧذاكرة ) فعلѧى الѧرغم مѧن ان علمѧاء نفѧس 
الجشطلت یرون ان اثار الذاكرة ھي عبارة عن الآثار التѧي تتركھѧا الخبѧرات فѧي الجھѧاز العصѧبي 

سѧابق ینحصѧر فѧي ان الارتباطѧات للفرد، فأن علماء نفس الارتباط لھم رأي اخѧر مخѧالف للѧرأي ال
ً تنشأ عنھا ھذه الآثار بمعنѧى أن آثѧار  التي تحدث بین المثیرات والاستجابات وھي ارتباطات اساسا
الذاكرة من وجھة نظر علماء نفس الجشطلت لیست عناصرمنفصѧلة بѧذاتھا بѧل ھѧي كلیѧات منظمѧة 

الѧتعلم مѧن وجھѧة نظѧرھم  وبمعنى آخر ھي عبارة عن جشطلت تكونت في خبرة الفѧرد ولѧذلك فѧان
لیس عبارة عن اضافة آثار جدیدة الى الذاكرة ونسیان آثار قدیمة ولكѧن الѧتعلم ھѧو تغییѧر جشѧطلت 
معین الى جشطلت آخر .ویشیر علماء نفس الجشطالت الى ان ھذا التغییر الذي یحدث في الѧذاكرة 

ѧذلك خѧدث كѧن ان یحѧرد یمكѧي من خلال الخبرات الجدیدة التي یمر بھا الفѧر التѧات التفكیѧلال عملی
یمارسھا الفرد أو یحدث التغییر بفعل مرور الوقت وما یھتم بھ ویركѧز علیѧھ أنصѧار نظریѧة الѧتعلم 
الجشطالتي وھو الطریقة التي یحدث بھا اعادة تكوین ھѧذه الآثѧار أي طریقѧة ادراك الفѧرد للموقѧف 

ѧѧر الاضѧѧن اكبѧѧد مѧѧُع افات التѧѧي تناولھѧѧا علѧѧم نفѧѧس الѧѧذي یوجѧѧد فیѧѧھ .فѧѧي دراسѧѧات الاستبصѧѧار التѧѧي ت
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الجشѧѧطالت لفھѧѧم طبیعѧѧة عملیѧѧة الѧѧتعلم للاجابѧѧة علѧѧى المشѧѧكلة لفھѧѧم ذلѧѧك تعقѧѧد مقارنѧѧة سѧѧریعة بѧѧین 
  مایحدث في النظریات السلوكیة وما یحدث في النظریات المعرفیة ومنھا نظریة الجشطالت .

لات عѧѧدة یѧѧتم فیھѧѧا فѧѧي اطѧѧار النظریѧѧات السѧѧلوكیة یأخѧѧذ الѧѧتعلم صѧѧفة التѧѧدرج أي یحѧѧدث بعѧѧد محѧѧاو
الارتباط بین المثیرات والاستجابات عكس ذلك یحѧدث فѧي نظریѧة الجشѧطلت أي ان الѧتعلم یحѧدث 
فجأة أي انھ قدیحدث في محاولة واحدة تسبقھا فترة تأمل وانتظار ویكون التعلم في ھذه الحالѧة مѧن 

نتقѧال الѧى المواقѧف الجدیѧة القوة اذ یقاوم النسیان ھѧذا بالاضѧافة الѧى انѧھ یتمیѧز كѧذلك بأنѧھ سѧھل الا
المتشابھة للمواقف التي حدث فیھا أي ان عملیѧة التعمѧیم الѧى المواقѧف الاخѧرى تعѧدّ مѧن الخѧواص 
الرئیسة التي تمیز التعلم بالاستبصار .ویفسѧر اصѧحاب نظریѧة الجشѧطالت عملیѧة الѧتعلم علѧى انھѧا 

فان ادراك الكѧائن الحѧي للعناصѧر  عملیة اعادة تنظیم للمجال الادراكي الذي یوجد فیھ الكائن الحي
والموضѧѧوعات الموجѧѧودة فѧѧي المجѧѧال الѧѧذي یوجѧѧد فیѧѧھ وكѧѧذلك للعلاقѧѧات التѧѧي تѧѧربط بѧѧین عناصѧѧر 
المجال وأجزائھ من شأنھ ان یؤدي بالكائن الحي الى اعادة تنظیم المجال في صورة جدیѧدة ،وھѧذه 

تبصѧѧار مѧѧن الكѧѧائن الحѧѧي الصѧѧورة  ھѧѧي مایفسѧѧره اصѧѧحاب النظریѧѧة بѧѧالتعلم الѧѧذي ینشѧѧأ عملیѧѧة اس
للموقف الموجود فیھ من عناصر وعلاقات اذ ان المتعلم یرى الموقف ككل بطریقة جدیѧدة تشѧتمل 
علѧѧى الفھѧѧم للعلاقѧѧات المنطقیѧѧة بѧѧین عناصѧѧر الموقѧѧف او علѧѧى ادراك للعلاقѧѧات بѧѧین ھѧѧذه العناصѧѧر 

تѧي یمارسѧھا الفѧرد فѧي ولذلك فأن التعلم بالاستبصار یتضѧمن عملیتѧین مѧن اھѧم العملیѧات العقلیѧة ال
مواقѧѧف الѧѧتعلم وھѧѧي عملیتѧѧي الفھѧѧم والادراك وھمѧѧا خاصѧѧیتان لاتوجѧѧد فѧѧي الѧѧتعلم فѧѧي النظریѧѧات 
السلوكیة التي یتم فیھا التعلم على اساس الارتباط بین المثیѧرات والاسѧتجابات . كمѧا ان ھѧذا النѧوع 

لعلیѧا فѧي السѧلم الحیѧواني التѧي من التعلم لایحدث الا لدى الكائنات الحیة التѧي تقѧع فѧي المسѧتویات ا
لقѧѧѧد ارتبطѧѧѧت نظریѧѧѧة الѧѧѧتعلم بالاستبصѧѧѧار بمدرسѧѧѧة  ١تسѧѧѧتطیع ممارسѧѧѧة العملیѧѧѧات العقلیѧѧѧة العلیѧѧѧا .

الجشطالت التي اھتمت بموضوع التعلم عند الحیوان وأھѧم اعمѧالھم بھѧذا الخصѧوص ھѧي تجѧارب 
ھر ھѧذه الحیوانѧات أي كوھلر على الشمبانزي والمشكلة التي كان یبحث عنھا (كوھلر) ھي ھل تظ

ً اخѧѧѧر یختلѧѧѧف عѧѧѧن الѧѧѧتعلم بالمحاولѧѧѧة والخطѧѧѧأ أراد بѧѧѧھ  ذكѧѧѧاء حقیقѧѧѧي ؟ وكѧѧѧان یعنѧѧѧي بالѧѧѧذكاء شѧѧѧیئا
اما كوھلر فقد اعترض على تفسیر ثورندیك واوضح ان ثورندیك وغیره مѧن علمѧاء  الاستبصار .

والخطѧأ انمѧا  النفس الذین یعتقدون بان الحیوان انمѧا یصѧل الѧى حѧل المشѧكلة عѧن طریѧق المحاولѧة
ً مھما في عملیة حل المشكلة وھي ان الحیوان لایرى الموقف ككل ولایدرك العلاقات  یغفلون ركنا
بین اجزاء الموقف كما یعتقد كوھلر بان التجارب التي صممھا ھؤلاء العلماء تحتوي على مشѧاكل 

بѧد وان تسѧلك على درجة من الصعوبة أعلى بكثیر من قدرات الحیѧوان المسѧتعملة ومѧن ثѧم كѧان لا
ً اعمى فتضرب ھنا وتضرب ھناك حتѧى تصѧل الѧى صѧدفة وقѧد لاتصѧل وقѧد  تلك الحیوانات سلوكا
صمم كوھلر بعض التجارب على الشѧمبانزي وفѧي ھѧذه التجѧارب كانѧت عناصѧر المشѧكلة جمیعھѧا 

الحركة المطلوبة والمؤدیة للحل في مستوى قدرة الحیѧوان یجѧب  واضحة وظاھرة للحیوان وكانت
ًً◌ حتى یصل الى ھدفھ ولكن كوھلر راعى ان ی ً ملتویا   ضطر الى ان یأخذ طریقا

مع ھذا ان یستطیع منذ البدء ان یطوف بالمجال كلھ حتى یستطیع اذا كانت لѧھ قѧوة الاستبصѧار ان 
  ٢یحصل المشكلة من غیر حاجة الى المحاولة والخطأ. 

  مفھوم الاستبصار :
ر) كانت موضع لبس ونقѧد مѧن كثیѧر مѧن علمѧاء الѧنفس منذ ان استعمل الجشطالیون كلمة (استبصا

وعلى الاخص اصѧحاب المدرسѧة السѧلوكیة .ولھѧذا كانѧت علاقѧة الاستبصѧار بسѧلوك حѧل المشѧكلة 
المبني على الفھم وادراك للعلاقات علاقѧة غیѧر واضѧحة ویرجѧع السѧبب الѧى عѧدم وضѧوح مѧدلول 

  الاستبصار الى مایأتي :
رھم للѧѧتعلم واسѧѧتعمال كلمѧѧة استبصѧѧار فѧѧي أواخѧѧر الربѧѧع الاول بѧѧدأ الجشѧѧطالیون فѧѧي نشѧѧر تفسѧѧی -١

للقرن العشرین ان كانت اضواء التفسیرالذري السلوكي للتعلم ساطعة بحجة انھ التفسیرالذي جعѧل 
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ً شأنھ فѧي ذلѧك شѧأن العلѧوم الطبیعیѧة ولѧذلك لѧم یجѧد تفسѧیر  من سایكولوجیة  ً موضوعیا التعلم علما
ً من ً في تلك الاثناء .التعلم بالاستبصار مكانا   اسبا

لم یھتم الجشطالتیون الذین بدأوا باستعمال كلمة الاستبصار على الاخص كوفكا وكیلѧر بتحدیѧد  -٢
ً یصѧف الحѧل الѧذي یتوصѧل الیѧھ الفѧرد فѧѧي  ً فكѧان كیلѧر مѧѧثلا ً دقیقѧا ً علمیѧا مفھѧوم الاستبصѧار تحدیѧدا

ن یعنى بتفسیر ماذا یقصѧد بѧادراك موقف ما بنوع من العملیات العقلیة وادراك العلاقات من دون ا
  العلاقات وكیف یحدث ھذا الادراك . 

مѧѧن اھѧѧم اسѧѧباب ماحѧѧدث مѧѧن لѧѧبس فѧѧي تفھѧѧم كلمѧѧة استبصѧѧار ھѧѧو ان ھѧѧذه الكلمѧѧة اطلقѧѧت لتعنѧѧي  -
مستویات مختلفة من المفاھیم أو المدركات مѧن دون تمییѧز واضѧح بینھѧا ویمكѧن ان نضѧرب مثѧالا 

  بالمستویات الثلاثة الآتیة :
اطلقت كلمة "استبصار " لتعني مجرد فھم الفѧرد للموقѧف ومѧا یقѧوم بѧھ مѧن نشѧاط وكیѧف یمكѧن  -أ

  من التوصل للحل .
اطلقѧѧت كلمѧѧة "استبصѧѧار " لتعنѧѧي طریقѧѧة معالجѧѧة المشѧѧكلة حیѧѧث یبحѧѧث المѧѧرء عѧѧن العلاقѧѧات  -ب

  ١الداخلیة او المبادئ الأساسیة "عكس المعالجة العشوائیة ".
لاسѧѧباب التѧѧي ادت الѧѧى غمѧѧوض كلمѧѧة "استبصѧѧار " لدرجѧѧة ان بعѧѧض علمѧѧاء الѧѧتعلم تلѧѧك ھѧѧي ا 

  یقترحون الاستغناء عنھا واستبدالھا بغیرھا .
اما عند مدرسة الجشѧطالت فھѧو الادراك الفجѧائي او الفھѧم الفجѧائي لمѧا تنطѧوي علیѧھ المشѧكلة مѧن 

ѧو الادراك الفجѧر ، ھѧول او تقصѧلة تطѧي دلالة ومعنى بعد محاولات فاشѧف الكلѧین الموقѧا بѧائي لم
  ٢من علاقات اساسیة واجزاء الموقف في تجار بالقرود 

ان كلمة "استبصار "كلمة جدیدة تحمل فكѧرة جدیѧدة فѧي تفسѧیر عملیѧة الѧتعلم وھѧذا التفسѧیر الجدیѧد 
  كان ینادي بھ الكثیر من المشتغلین بعلم النفس وعلى رأسھم اصحاب مدرسة الجشطالت.

 Rugerالمقصود من تلك الكلمة علینѧا ان نسѧتعین بالمثѧال الѧذي ذكѧره "روجѧر  واذا اردنا ان نفھم
علѧى الافѧراد فѧي حѧل تجربѧة الحلقѧات المتداخلѧة (( الالغѧاز  ١٩١٠"في تجاربھ التѧي قѧام بھѧا عѧام 

  المیكانیكیة )) انظر الشكل وھو عبارة عن قوس وقلب متداخلان .
  
  

  
  
  
  

 
 

 
 

 
 

ً ولقد ذكر"روجر" انھ اذا نام ال شخص الذي تجري علیھ التجربѧة یضѧع فѧي ذھنѧھ قبѧل بѧدئھا نظامѧا
ً او خطة معینة ، یرمي من ورائھا الى فصل ( القوس ) عن ( القلѧب ) او بعبѧارة اخѧرى اذا  خاصا
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درس العلاقѧѧات المختلفѧѧة بѧѧین تلѧѧك الحلقѧѧات المتداخلѧѧة قبѧѧل البѧѧدء فѧѧي التجربѧѧة ، امكننѧѧا القѧѧول بѧѧان 
مѧاھو معѧروف بأسѧم الاستبصѧار . وھѧو كمѧا  –لدرجѧة مѧا  –ي طیاتھѧا الطریقة التي یتبعھا تحمل ف

) أو نوع من التغییѧر Conscious Analysisكان یطلق علیھ روجر نوع من التحایل الشعوري (
  ) .A Sudden transformation of the fieldاو التحول المفاجئ في ادراك المجال(

  ): Koehlerتجارب كوھلر ( -
  ارب التي اجراھا كوھلر وكیف توصل عن طریقھا الى تغییر عملیة التعلم .فیما یلي بعض التج

  
  التجربة الاولى : 

  اخذ الحیوان " الشمبانزى"ووضعھ في قفص وعلق في سقفھ"موزة " 
بحیث لایستطیع الوصول الیھا بالید مباشرة وفي ركن القفص وضع صندوق ، اخذ الحیوان ینظر 

الیھا بمد یده وبѧالوثوب ولكنѧھ فشѧل ثѧم اخѧذ ینتقѧل مѧن ركѧن الѧى الى " الموزة " ویحاول الوصول 
ً لاحظ الصندوق ونظر الیھ ونظر الى الموزة المعلقة في السقف وتمكن مѧن  ركن في حیرة واخیرا
الوصѧѧول الیѧѧھ . ان الحیѧѧوان فѧѧي ھѧѧذه التجربѧѧة اسѧѧتطاع مѧѧن ادراك العلاقѧѧة بѧѧین الصѧѧندوق وامѧѧاكن 

  الوصول الى الموزة . 
  ثانیة : التجربة ال

كرر كوھلر التجربة نفسھا السابقة ووضع صندوقین بدلا من صندوق واحد ولكي یѧتمكن الحیѧوان 
من الوصول الى الھدف علیѧھ ان یضѧع احѧدھما فѧوق الاخѧر ، ان ھѧذه المشѧكلة اكثѧر صѧعوبة ولѧم 

  یستطع حلھا الا عدد قلیل من الشمبانزي .
  التجربة الثالثة : 

ائع في قفص ووضع الطعام خارج القفص ، حاول الشѧمبانزي ان وضع كوھلر الشمبانزي وھو ج
یصل الى الطعام وكذلك بمد یده فلم یتمكن في الوصول الى الھѧدف وبعѧد مѧدة لاحѧظ وجѧود عصѧا 
في الجزء الآخر من القفص امسك بھا واخذ یلعب بھا ویستخدمھا بطرق مختلفة ثم اخذ ینفذھا من 

على الطعام وفجأة تغیر سلوكھ واستعمل العصا في جѧذب  بین قضبان وفي ھذه الأثناء وقع بصره
  الطعام الیھ ونجح في بلوغ الھدف .

  التجربة الرابعة: 
وضѧѧع الطعѧѧѧام خѧѧѧارج القفѧѧص ووضѧѧѧع بجѧѧѧوار الشѧѧمبانزي عصѧѧѧا لاتكفѧѧѧي للوصѧѧول الѧѧѧى الطعѧѧѧام 
ووضعت عصا أخѧرى أطѧول یمكѧن عѧن طریقھѧا جѧذب الطعѧام الا انѧھ لایمكѧن الوصѧول الѧى ھѧذه 

لطویلѧѧة بواسѧѧطة الیѧѧد المباشѧѧرة وانمѧѧا یمكѧѧن الوصѧѧول الیھѧѧا عѧѧن طریѧѧق العصѧѧا القصѧѧیرة العصѧѧا ا
الموجودة داخل القفص .وقد نجحت بعض القردة في حѧل ھѧذه المشѧكلة بѧان حاولѧت اولا الوصѧول 
الى الطعام بواسطة العصا القصیرة ففشلت وبعد مدة من استعمال العصا القصیرة لاحظѧت العصѧا 

  استخدمتھا مباشرة للحصول على الطعام .الطویلة فجذبتھا و
  التجربة الخامسة :  

وضѧع كѧوھلر داخѧѧل القفѧص عصѧѧوین قصѧیرتین لاتكفѧѧي الواحѧدة منھѧѧا لجѧذب الطعѧѧام وانمѧا یمكѧѧن 
ادخال احداھما في طرف الاخرى وعمل عصا طویلة وقد اجرى كѧوھلر تجربتѧھ ھѧذه علѧى اذكѧى 

ً  حیواناتھ وھو الشمبانزي ( سلطان ) الا انھ لم یستطیع ان یحل المشѧكلة بسѧھولة بѧل اسѧتغرق وقتѧا
ً في محѧاولات یائسѧة فѧي جѧذب الطعѧام باسѧتخدام احѧدى العصѧوین وفѧي فتѧرة الراحѧة جلѧس  طویلا
علѧѧى صѧѧندوق داخѧѧل القفѧѧص واخѧѧذ یلعѧѧب بالعصѧѧوین ویحركھمѧѧا واثنѧѧاء لعبѧѧة وضѧѧع احѧѧداھما فѧѧي 

قفز من مكانھ مباشرة وأخѧذ فѧي طرف الأخرى وبمجرد ان وجد الحیوان نفسھ وبیده عصا طویلة 
   ١استعمال ھذه العصا الطویلة في جذب الموزة ونجح في ذلك .
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لقد استنتج كوھلر في تجاربھ جمیعھا الѧى ان الѧتعلم لایقѧوم علѧى المحاولѧة والخطѧأ بѧل علѧى شѧيء 
 آخر ھو الفھم القائم على ادراك علاقات جدیة توجѧد فѧي المجѧال الادراكѧي وقѧد تبѧرز ھѧذه العلاقѧة

فجأة اثناء معالجة المشكلة ، ھذا وقد اطلق اصحاب ھذه المدرسة " مدرسة الجشطالت " على ھذا 
  النوع من التعلم بالاستبصار .

وتؤكد نظریة المعرفة المجالیة كѧذلك علѧى فرضѧیة السѧلوك اذ أن الفѧرد یضѧع أھدافѧھ علѧى اسѧاس 
ѧأو قلی ً ل البصѧیرة بالاعتمѧاد علѧى مѧدى ادراكھ او استبصاره لمعنى الموقѧف وسѧیكون سѧلوكھ ذكیѧا

كفایة ادراكھ للموقف .ان التعلم یتضمن حصول الاستبصار ( اعني حصول تركیѧب معرفѧي اكثѧر 
  ١لكامل الموقف ) .

  ممیزات التعلم بالاستبصار :  -
  ان للتعلم بالاستبصار ممیزات تمیزه عن غیره من طرائق التعلم ھي :

رة الفѧرد العقلیѧة وعلѧى درجѧة نضѧوجھ فكلمѧا كѧان الفѧرد ان التعلم بالاستبصار یتوقف علѧى قѧد -١
ً سѧاعد ذلѧك  اكثر ذكاء كان امیل الى استخدام الاستبصѧار فѧي تعلمѧھ وكѧذلك كلمѧا كѧان أنضѧج عقѧدا

  على استخدام الاستبصار في تعلمھ .
یحتاج المتعلم عن طریق الاستبصار الى قدرة مѧن الخبѧرة السѧابقة اذ تسѧاعد تلѧك الخبѧرة علѧى  -٢

  ة تشكیل قوى الموقف وعلاقتھ ( ادراك الموقف وفھمھ ) .سرع
یتوقف الاستبصار على التعلم للموقف ، أذ ان الاستبصار ممكن فقط اذا كان الموقف التعلیمي  -٣

ً بطریقة خاصة بحیث یسمح لملاحظة عناصر الموقف كلھا .   منظما
یب ففي مراحل الѧتعلم الاولѧى ان التعلم عن طرائق البصیرة یحدث عقب فترة من البحث والتنق -٤

قѧѧد یقѧѧوم الكѧѧائن بѧѧبعض تجѧѧارب ویفشѧѧل فیھѧѧا قبѧѧل ان یتوصѧѧل الѧѧى الحѧѧل الصѧѧحیح . ھѧѧذا الادراك 
الحسي والفھم الواضح ما دعا بعض الباحثین الى القول بأن التعلم بالاستبصار لایختلѧف حتѧى فѧي 

  التجریب . جوھرة عن التعلم بالمحاولة والخطأ فكلاھما تجریب واستفادة من ھذا
الجشطالتیون لاینكرون حدوث التجریب ولكѧنھم یفرقѧون بѧین التجریѧب والتجریѧب العشѧوائي ففѧي 

  الاستبصار یحدث نوع من التعقل بوجھ اختبار التجارب حتى ما فشل منھا .
ان الحلول المبنیة على الاستبصار تتكرر بسھولة أي ان التعلم بالاستبصار سریع اذا ما قورن  -٥

  عن طریق المحاولة والخطأ . بالتعلم
متى حدث التعلم بطریق الاستبصار للمرة الاولى أمكن الكائن الحي من اسѧتخدام ھѧذا الموقѧف  -٦

  والانتفاع بھ في المواقف الجیدة .
ً بأسѧتخدام اللغѧة ممѧا  ً مѧایكون الѧتعلم مصѧحوبا یلحظ انѧھ فѧي حالѧة تعلѧم الانسѧان بالاستبصѧار كثیѧرا

   ٢برة السابقة اسھل وأطول بقاء .یجعل الاستفادة من الخ
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  المبحث الثاني

  
  تطبیق مبادئ الجشطالت في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا

  
ان خیѧѧر مثѧѧال لتطبیѧѧق مبѧѧادئ الجشѧѧطالت لتعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة النѧѧاطقین بغیرھѧѧا ھѧѧو تجربѧѧة معھѧѧد 

ً مسائیة للانج ً فѧي ذلѧك الطریقѧة السѧمعیة الخرطوم الدولي للغة العربیة بتقدیمھ دروسا اب مستخدما
  البصریة .

ً بوسѧائل عѧدة وھѧي : الحѧوار اذ ان الѧدرس یتكѧون مѧن حѧوار  ویسیر التعلیم بھѧذه الطریقѧة مسѧتعینا
اساسي وھو النص المراد تعلیمھ بجانب حوار ثانوي وھو الحوار الذي یتألف من عناصر الحѧوار 

حل محل القواعѧد ویعمѧل علѧى اسѧتخلاص القاعѧدة الأساسي وثمة شيء آخر وھو الحوار الثانوي ی
  عن طریق التكرار .

  ومن الوسائل الأخرى ھي الصور (شرائح)  بحیث تكون كل عبارة من الحوار تمثلھا صورة .
  ومن الوسائل الأخرى التي یستعین بھا المعلم جھاز العرض وجھاز التسجیل .

  دة وھي :وعند تقدیم الدرس ( المواد اللغویة ) یمر بمراحل ع
ً: العــرض    أولا

ً ویوالѧѧف بѧѧین الصѧوت والرسѧѧم مѧѧع ملاحظѧѧة ان  ً وبصѧѧریا ً سѧمعیا یعѧرض المѧѧدرس المقطѧѧع عرضѧѧا
یرى الطالب الرسم قبل سماع الصوت وان یظل الرسم أمѧامھم برھѧة بعѧد سѧماع الصѧوت لغѧرض 

لجدیѧدة ان یتعرف الطلاب على الموقف العѧام الѧذي مѧن خلالѧھ سیدرسѧون المفѧردات والتركیبѧات ا
  وكذلك الإحاطة ببعض التفاصیل ودلالاتھا .

ً: التكرار   ثانیا
ھذا الجانب من الدرس یستھدف تقویم اللفظ وحفظ الحوار وان حفظ الحوار ضروري لانѧھ یشѧكل 
خزینة لغویة یحتاج الیھا الطالب فیما بعد . امѧا بالنسѧبة لتقѧویم اللفѧظ یجѧب التركیѧز فیѧھ علѧى النبѧر 

  یعھا في حالات عاطفیة معینة یساعد على نطق الجملة .والتنغیم اذ ان تنو
  

ً: الشـرح   ثالثا
الشѧѧرح الѧѧذي یھѧѧدف الѧѧى تحقیѧѧق الفھѧѧم وھѧѧو فھѧѧم المعنѧѧى العѧѧام للجملѧѧة وفھѧѧم التركیѧѧب الѧѧذي یحمѧѧل 

  المعنى وفھم النظام العام الذي تظھره ھذه التراكیب.
ً :التذكیر     رابعا

ѧѧا اذا تѧѧب مѧѧذكیر بتركیѧѧى التѧѧم الѧѧأ المعلѧѧتلاف یلجѧѧة اخѧѧي حالѧѧا فѧѧركیبین أمѧѧین التѧѧابھة بѧѧوافرت المش
  التركیبین الحدیث والقدیم فیجب شرح الجدید ثم التطرق الى الفرق بین التركیبین .

ً :الاستثمار     خامسا
یѧѧتم عѧѧن طریѧѧق تمثیѧѧل الѧѧدرس والتمثیѧѧل الحѧѧر (توظیѧѧف العبѧѧارات السѧѧابقة )والمناقشѧѧة ( عѧѧرض 

دمѧة ) والاسѧتثمار یسѧتھدف اسѧتعمال التركیبѧات والمفѧردات الصور ثѧم مناقشѧتھا فѧي الѧدروس المق
  الجدیدة واستعادة التركیبات والمفردات السابقة ثم الدمج بینھما . 
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  الدرس الثالث والعشرون

  
  في مكتب التأجیر

  
  السید / لانج ( یشیر الى الاعلان ویقول ) 

  ھل ھذه الشقة مناسبة لأسرة من أربعة اشخاص ؟ 
مكتب :نعم ، الشقة في حي ھادئ وتطل على متنزه وھي واسعة ونظیفة تدخلھا الشمس مدیر ال

  والھواء وفیھا كل الضروریات وایجارھا معتدل 
  السید / لانج: ھل یمكن ان ارى ھذه الشقة ؟

ً لیست الشقة بعیدة من ھنا مدیر المكتب:    طبعا
  

  الدرس الثالث والعشرون 
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   
  
  
  

  
  السید لانج یشیرا الى الإعلان ویقول : ھل ھذه الشقة مناسبة لأسرة من أربعة أشخاص ؟   
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  دارس التعلیمیة :مأھداف ال
  الأھداف اللغویة ومنھا: -أ

  ) التعرف على الكلمات الجدیدة .١
  ) فھم الجمل المقدمة في الدرس حینْ یسمعھا الدارس .٢
٣ ً ً . ) ان ینطق الدارس الكلمات والجمل نطقا   صحیحا
  ) التدریب على ادخال (كان) على الجملة الاسمیة باختلاف انواعھا ٤

  ( المذكر ، المؤنث ، المفرد ، المثنى ، الجمع ).
  ) التدریب على ادخال (لیس) على الجملة الاسمیة باختلاف انواعھا و المذكر والمؤنث .٥

  الأھداف الثقافیة :  –ب 
  لتأجیر لتأجیر شقة في معظم البلدان العربیة .) الاجراءات التي تتم في مكتب ا١
  ) تعریف الدارسین بالطریقة السائدة في المجتمع العربي لتأجیر شقة سكنیة عائلیة .٢

  خطوات سیر الدرس :
  . المقدمة : مراجعة الدرس السابق وتكون على شكل اسئلة شفھیة توجھ للطلاب :١

  این یقیم السید لانج ؟ ١س
  تقیم معھ ؟ھل كانت اسرتھ  ٢س
  ھل اراد ان یسكن ھو وأسرتھ في شقة مفروشة ؟ ٣س
  . تمھید للدرس الجدید بشيء من محتواه ویطبق التمھید على شكل اسئلة شفھیة توجھ للطلاب .٢

ً في الصحف السودانیة ؟ ١س   ھل قرأت اعلانا
  این تسكن انت وأسرتك ؟ ٢س
  ھل الشقة بعیدة من ھنا ؟ ٣س
  سجل مرتین .. الاستماع للنص من الم٣
  . الاستماع للنص من المعلم مرتین .٤
  . التردید: جماعي /نصف جماعي / فردي مع تقویم الخطأ.٥
  . شرح الكلمات الجدیدة التي وردت في النص وكما یأتي :٦

  أ) لكلمة (یشیر) التمثیل من قبل المعلم بالاشارة الى احد التلامیذ .
ھѧادئ واعطѧاء بعѧض الامثلѧة الأخѧرى مѧن  ب) (حي ھادئ) وذلك بعѧرض صѧورة لشѧقة فѧي حѧي

  البیئة .
  ج) تطل على متنزه عرض صورة فیھا شقة تطل على متنزه .

د) (ایجارھا) الشرح من قبل المعلم اقول لھم انا اسѧكن فѧي شѧقة ، انѧا ادفѧع ایجارھѧا شѧھریا وامثѧل 
  لھم عملیة دفع الایجار .

  كن ان ارى ھذه الصورة .ھـ)(یمكن ان ) اعطى احد الدارسین صورة واقول لھ یم
كل ھذه الكلمات جدیدة مكتوبة على بطاقة وبخط واضح واقوم بعرضھا اولا علѧى اللوحѧة الجیبیѧة 

  ثم اشرح معناھا بعد ذلك .
  . القــراءة : ٧

  أ) عرض النص امام الدارسین مكتوبا بخط واضح وجمیل على ورقة كبیرة من الكارتون.
  جیة مع استعمال المؤشر .ب) قراءة المعلم للنص قراءة نموذ

ً لقراءة فقرة او فقرتین والمعلم یتѧابع ویصѧحح الخطѧأ ان  ج) یختار المعلم بعض الدارسین عشوائیا
  وجد . 

  . الوسائل :٨
  أ) جھاز المسجل : لتسجیل النص واسماعھ للدارسین .

  ب) اللوحة الجیبیة :استعمالھا في التدریبات لعرض البطاقات والجمل .
  ت : لكتابة الجمل و المفردات الجدیدة .ج) البطاقا
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  د) الملصقة الكارتونیة : لكتابة النص علیھا بخط جمیل وواضح .
  ھـ) السبورة : لكتابة الامثلة وبعض التدریبات وحلھا امام الطلاب .

  و) الصورة : لتوضیح المعنى . 
  ز) جھاز العرض الامامي : لعرض الشفافیات .

  علیھا التي تخص الدرس مع كتابة بعض التدریبات وحلھا . ح) الشفافیات : لرسم الصور
  العناصر اللغویة في ھذا الدرس 

  تراكیب نحویة : یشیر الى الاعلان . 
  ایجارھا . -متنزه - حي ھادئ -اعلان–أسماء : مكتب التاجیر 

  تطل .  –یقول  -أفعال : یشیر
  التدریبات لغرض خدمة اھداف التدریس :

  تیار من متعدد . مثال :الاخالتدریب الاول :
  العراق  - قال : یمر نھر النیل في السودان     أ
  السودان -ب                                             
  الجزائر  -ج                                             

  اختر الاجابة الصحیحة لكل عبارة مما یأتي :
  المتنزه  -............. أیشیر السید لانج الى ......... -١

  الاعلان - ب                                                     
  الفندق  -ج                                                     

  
  ھادئ -الشقة في حي ...........................     أ -٢

  مزدحم  -ب                                                      
  بعید -ج

  
  بحیرة  -تطل الشقة على ............................   أ -٣

  نھــــر  -ب                                                       
  متنزه  -ج                                                       

  
          

  عالـــي  -.............  أالشقة ایجارھا ................ -٤
  معتدل  -ب                                                      
  قلیــــل -ج                                                      

  
  بعیـــدة  -الشقة لیست ...............................   أ -٥

  قریــبة  -ب                                                      
  واسعة  -ج                                                      

  
  التدریب الثاني :

  ترتیب مفردات لتكوین جمل  .
  رتب الكلمات الاتیة لتكوین جملٍ مفیدة .

  . الشقة ، أربعة ،لأسرة ، ھل ، من ، اشخاص ،ھذه .١
  . في ، الشقة ، حي ، ھادئ .٢
  یمكن ، أرى ، ھل ، أن ، ھذه ، الشقة . .٣
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  . الشقة ، من ، ھنا ، لیست ، بعیدة .٤
  

  التدریب الثالث :
  اكمل الجمل الاتیة :

  . السید لانج یشیر الى .....................١
  . ھل ھذه ....................مناسبة لأسرة من .................اشخاص؟٢
  ................ھذه الشقة ؟ .السید لانج ھل یمكن ان ....٣
  . الشقة .....................بعیدة من ھنا .٤
  التدریب الرابع : 

  تعرض ھذه التدریبات على الشفافیات .
اسѧѧѧند الجمѧѧѧل الاتیѧѧѧة الѧѧѧى المفѧѧѧرد والمثنѧѧѧى والجمѧѧѧع بنوعیھѧѧѧا المثنѧѧѧى المѧѧѧذكر والمؤنѧѧѧث وجمѧѧѧع 

  المذكروالمؤنث كما في المثال الآتي :
ً .قال :الموظف كا   ن واقفا

  المفرد المؤنث / الموظفة كانت واقفة .
  المثنى المذكر / المظفان كانا واقفین . 

  جمع المذكر/ الموظفون كانوا واقفین . 
  جمع المؤنث / الموظفات كن واقفات .

  
١.  . ً   الطبیب كان ماھرا
  لیس المدیر بعیدا ً . .٢

الجشطالت ( النظریة الكلیѧة )  طریقة السیر في طرح ھذا الدرس على الدارسین على ھدى نظریة
ً علѧѧى الدارسѧѧین ثѧѧم الانتقѧѧال الѧѧى الجمѧѧل والفقѧѧرات وبعѧѧدھا القیѧѧام بشѧѧرح  تبѧѧدأ بعѧѧرض الѧѧنص كلیѧѧا
الكلمѧѧات الجدیѧѧدة وفѧѧي نھایѧѧة الѧѧدرس القیѧѧام بطѧѧرح التѧѧدریبات وحلھѧѧا مѧѧن الدارسѧѧین ثѧѧم تصѧѧحیح 

  اخطائھم من المعلم .
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  ملخص البحث
ھذه الدراسة ھو البحث عن المسلمات الحقیقیة لتعلѧیم اللغѧة العربیѧة بصѧفحة خاصѧة  ان الھدف من

وتطѧѧویرتعلیم اللغѧѧة الاجنبیѧѧة بصѧѧفة عامѧѧة ، وأقصѧѧد مѧѧن ھѧѧذه الحقѧѧائق ان استبصѧѧر منھѧѧا تطبیѧѧق 
الطرائق التعلیمیة وبنѧاء المѧنھج الѧذي یمكѧن ان یسѧھم فѧي جعѧل عملیѧة الѧتعلم والتعلѧیم اكثѧر فعالیѧة 

ً عن نظریѧات الѧتعلم وقفѧت علѧى نظریѧة الجشѧطالت وطریقѧة بع ووضوح . ً موجزا د ان قدمت شیئا
الاستبصار فѧي التعلѧیم لانھѧا عنѧوان بحثѧي وذلѧك لبیѧان مѧدى فعالیѧة ھѧذه النظریѧة وأرجحیتھѧا عѧن 
ً مѧن  النظریات الاخرى في التعلم من خلال توضیح اسس التعلم بالاستبصار وممیزاتѧھ استخلاصѧا

ѧي طبقѧارب التѧي التجѧѧة والتѧذه النظریѧاء ھѧѧد علمѧاح (وھلرѧك) اربѧة تجѧѧال وخاصѧذا المجѧي ھѧѧت ف
طبقھا على الحیوانات وخاصة (الشمبانزي) فتبѧین لنѧا ان الاستبصѧار یعتمѧد علѧى الادراك وتنظѧیم 
اجزاء الموقف الذي یوجد فیھ الكائن الحي فكѧان تعلѧم الحیѧوان یحѧدث فجѧأة أي انѧھ قѧد یحѧدث مѧن 

ترة تأمل وانتظار كما ان التعلم في ھذه الحالة یكѧون مѧن القѧوة بحیѧث یقѧاوم محاولة واحدة تسبقھا ف
النسیان الانتقال الى المواقف الجدیدة المتشابھة للموقف الذي حدثت فیѧھ أي ان عملیѧة التعمѧیم مѧن 

  المواقف الاخرى تغیر من الخواص الرئیسة التي تمیز التعلم بالاستبصار .
ً الطریقѧѧة الكلیѧѧة وطریقѧѧة وبعѧѧد ھѧѧذا ضѧѧمنت بحثѧѧي دراسѧѧة تط بیقیѧѧة لتعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة مسѧѧتخدما

  الاستبصار في الشرح والله من وراء القصد .
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